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Περίλθψθ 

Θ προθγμζνθ κοινωνία μασ όςον αωορά τθν τεχνολογία αλλά και ο ςυνεχϊσ 

αναπτυςςόμενοσ εμπλουτιςμόσ τθσ κακθμερινότθτασ με Νζεσ τεχνολογίεσ και με 

διάωορα ψθωιακά μζςα μασ οδιγθςε ςτο ακόλουκο επιχείρθμα τθσ ζρευνασ των 

αντιλιψεων αλλά και των λόγων αξιοποίθςθσ όλων αυτϊν ςτον χϊρο τθσ τάξθσ του 

παιδικοφ ςτακμοφ. Είναι αναντίλεκτο πωσ ο παραδοςιακόσ τρόποσ πραγματοποίθςθσ 

δραςτθριοτιτων είναι αποδοτικόσ για τα παιδιά αυτισ τθσ θλικίασ, ωςτόςο ζρευνεσ 

αποδεικνφουν πωσ θ αξιοποίθςθ των ΤΡΕ ωζρει πολλαπλά πλεονεκτιματα για τα παιδιά. 

Οι Τεχνολογίεσ τθσ Ρλθροωορίασ και τθσ Εκπαίδευςθσ δομικά ζχουν επιωζρει πολλζσ 

αλλαγζσ ςτθν διαδικαςία τθσ εκπαίδευςθσ αλλάηοντασ τον προςανατολιςμό τθσ. Θ 

πολυςιμαντθ επιρροι τουσ μασ κίνθςε το ενδιαωζρον ωσ προσ τθν διαλεφκανςθ των 

απόψεων των παιδαγωγϊν που εργάηονται ςε δθμόςιουσ αλλά και ιδιωτικοφσ παιδικοφσ 

ςτακμοφσ, ςε ςχζςθ με τθν εωαρμογι τουσ μζςα ςτθν τάξθ. Αρχικά παρουςιάηονται 

παιδαγωγικζσ προςεγγίςεισ με επίκεντρο τθν χριςθ των ΤΡΕ αλλά και βιβλιογραωικι 

αναςκόπθςθ γενικότερα. Εν ςυνεχεία ακολουκεί θ ζρευνα των υπαλλιλων διαωόρων 

παιδικϊν ςτακμϊν όπου και αποκαλφπτονται οι ςτάςεισ τουσ ωσ προσ τθν τεχνολογία και 

κατά πόςο επικυμοφν να τθ χρθςιμοποιοφν μζςα ςτθν τάξθ. Ειδικότερα παρατθροφμε 

πωσ εμωανίηονται οι λόγοι που δεςμεφουν τουσ παιδαγωγοφσ και που τουσ 

δυςχεραίνουν ζτςι ϊςτε να υλοποιιςουν δράςεισ και που εωάπτονται κυρίωσ με 

υλικοτεχνικζσ υποδομζσ των ωορζων εναςχόλθςθσ τουσ. Τζλοσ είναι αλθκζσ πωσ 

υπάρχει θ διάκεςθ και ανάγκθ περαιτζρω επιμόρωωςθσ με βάςθ τα νζα τεχνολογικά 

μζςα αλλά και διευκόλυνςθσ ϊςτε να δφναται να εωαρμοςτοφν ςτο μάκθμα. 
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Abstract 

Our advanced society in terms of technology but also the ever-growing enrichment of 

everyday life with New technologies and various digital media led us to the following 

argument of researching the perceptions and the reasons for utilizing all of these in the 

kindergarten classroom. It is undeniable that the traditional way of carrying out activities 

is effective for children of this age, however, research proves that the use of ICT brings 

multiple advantages for children. Information and Education Technologies have 

structurally brought about many changes in the education process by changing its 

orientation. Their significant influence made us interested in elucidating the views of 

educators working in public and private kindergartens, in relation to their implementation 

in the classroom. Initially, pedagogical approaches focusing on the use of ICT are 

presented, but also a bibliographic review in general. Subsequently follows the survey of 

the employees of various daycare centers where their attitudes towards technology and 

whether they wish to use it in the classroom are revealed. In particular, we notice that 

there are reasons that bind educators and that make it difficult for them to implement 

actions and that mainly relate to the logistical infrastructure of the organization that they 

employed. Finally, it is true that there is a disposal and a need for further training based 

on new technological means, but also for facilitation so that they can be applied in the 

course. 

 

 

Key words: ICT, Digital tools, New Technologies, computer.  
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Ειςαγωγι 

Είναι γενικά παραδεκτό πωσ με τα νζα δεδομζνα ςτον χϊρο τθσ τεχνολογίασ επθρεάηεται 

θ κοινωνία πολλϊν ανεπτυγμζνων χωρϊν. Θ ςφγχρονθ κοινωνία προςτάηει, ςεβόμενθ 

πάντα τισ ανάγκεσ του ανκρϊπινου είδουσ, να ενςτερνιςτεί τισ Τεχνολογίεσ Ρλθροωορίασ 

και Επικοινωνίασ όπου πια κατζχουν κακοριςτικό ρόλο ςτθν κακθμερινότθτα όλων. 

 Θ είςοδοσ των ΤΡΕ ςε όλουσ τουσ τομείσ τθσ ηωισ και τθσ κακθμερινισ 

διαβίωςθσ ςτθ ςφγχρονθ κοινωνία δθμιουργεί αβίαςτα τθν ανάγκθ τθσ ειςαγωγι τουσ 

ςτθν εκπαίδευςθ. Καλείται λοιπόν θ εκπαίδευςθ να μετατρζψει το περιεχόμενο τθσ 

κακϊσ και να ςτοχοκετιςει με βάςθ τισ νζεσ ανάγκεσ του ανκρϊπου τθσ ςφγχρονθσ 

κοινωνίασ. Κζλοντασ να προςδιορίςουμε τον οριςμό ΤΡΕ παρατθροφμε μια προςζγγιςθ 

από τθν Εταιρεία Ρλθροωοριακισ Τεχνολογίασ τθσ Αμερικισ (ΛΤΑΑ), όπου ςφμωωνα με 

τθν οποίο οι ΤΡΕ αποτελοφν «μελζτθ, ςχεδιαςμό, ανάπτυξθ, εωαρμογι, υποςτιριξθ ι 

διαχείριςθ των πλθροωοριακϊν ςυςτθμάτων που βαςίηονται ςτθν υπολογιςτικι 

τεχνολογία και ςυγκεκριμζνα ςτισ εωαρμογζσ λογιςμικοφ και υλικοφ των Θ/Υ» 

(Wikipedia, 2021). 

Φζροντασ τθν ευκφνθ ωσ κακοδθγθτζσ για τθν διαπαιδαγϊγθςθ των παιδιϊν 

και λαμβάνοντασ υπόψθ τθν τεχνολογικι εξζλιξθ, θ ανάγκθ για εξζλιξθ και πρόοδο, μασ 

κακιςτά υπεφκυνουσ να ειςάγουμε τα παιδιά ςε μια κοινωνία του μζλλοντοσ όπου κα 

εωοπλιςτοφν με όλα τα εωόδια για να μπορζςουν να διαχειριςτοφν ευκολότερα τθν 

τεχνολογία και τα νζα δεδομζνα που προςλαμβάνουν. 

Θ προςχολικι αγωγι από τθν αρχαιότθτα ζωσ και ςιμερα πάντα ζχρθηε 

ιδιαίτερθσ ςθμαςίασ για τθν διαμόρωωςθ του χαρακτιρα του ανκρϊπου και 

επιβοθκοφςε ςτθν ομαλι εξζλιξθ του. Ωσ παιδαγωγόσ και θ ίδια, μου γεννικθκε θ 

ερευνθτικι διάκεςθ να αναηθτιςω εάν υπάρχει παρόμοια επικυμία και από άλλεσ 

παιδαγωγοφσ για τθν ανάλθψθ πρωτοβουλιϊν και τθν χριςθ τεχνολογικϊν μζςων. 

Κινθτιρια ςκζψθ μου αποτελεί θ εςωτερικι μου αίςκθςθ για ουςιαςτικι αλλαγι του 

παραδοςιακοφ τρόπου διδαςκαλίασ ενϊ κεωρϊ απαραίτθτθ τθν ανάγκθ να 

ςυμβαδίςουμε με τθν τεχνολογικι πορεία τθσ εποχισ. 

Σεβόμενοι πάντα τθν ολόπλευρθ ανάπτυξθ των παιδιϊν οδθγοφμε τα παιδιά 

μζςω διάωορων εκπαιδευτικϊν προγραμμάτων ςτθν αξιοποίθςθ νζων τεχνολογικϊν 
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επιτευγμάτων που κυριαρχοφν ςτισ μζρεσ μασ. Είναι πρόδθλο πωσ τα παιδιά από πολφ 

μικρι θλικία ζρχονται ςε επαωι με τζτοια μζςα και τα χειρίηονται εξίςου καλά.  

Στοχοκετϊντασ τθν εργαςία μου αυτι κα ικελα να τονίςω τθν επικυμία των 

παιδαγωγϊν για τθν χριςθ μζςων ΤΡΕ και τθν περαιτζρω αξιοποίθςθ τουσ ςε 

καινοτόμεσ δράςεισ .Επίςθσ άπτεται το κζμα τθσ ςυνειςωοράσ τθσ τεχνολογίασ ςτθν 

εκπαίδευςθ και τα πλεονεκτιματα τθσ ςτθν προςχολικι θλικία χωρίσ να παραβλζπεται θ 

ςθμαντικότθτα τθσ όςον αωορά τισ ανάγκεσ όπου ζχει αυτι θ θλικία. Σεβόμενοι πάντα τα 

ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά τθσ προςχολικισ θλικίασ των παιδιϊν και με ςτόχο τθν ομαλι 

ανάπτυξθ τουσ παρατθροφμε τα οωζλθ που ειςπράττουν και όπου προάγονται με τθν 

ειςαγωγι των νζων τεχνολογιϊν και τθν κακοδιγθςθ των παιδαγωγϊν.  

Φςτερα από τθν εφλογθ και απαραίτθτθ ςφνδεςθ τθσ τεχνολογίασ με τθν 

εκπαίδευςθ κρίνεται αναγκαία θ προετοιμαςία από τουσ παιδαγωγοφσ. Το ςθμερινό 

ςχολείο χρειάηεται να καταρτίςει τουσ μακθτζσ ζτςι ϊςτε να αντιμετωπίςουν τισ 

αυριανζσ προκλιςεισ τθσ κοινωνίασ. Ενςωματϊνοντασ τισ ΤΡΕ ςτθν εκπαίδευςθ και 

χρθςιμοποιϊντασ τον οριςμό πωσ τα εκπαιδευτικά περιβάλλοντα και οι ςχετικζσ 

παιδαγωγικζσ ςτρατθγικζσ που χρθςιμοποιοφνται για τθν υποςτιριξθ αυτισ τθσ 

διδαςκαλίασ και τθσ μάκθςθσ όπου αωορά όλεσ τισ μορωζσ τισ εκπαίδευςθσ όπωσ τθν 

τυπικι εκπαίδευςθ, ανϊτατθ εκπαίδευςθ, επαγγελματικι ανάπτυξθ αλλά και μθ τυπικζσ 

μορωζσ τθσ περιγράωεται θ ενίςχυςθ των ψθωιακϊν τεχνολογιϊν με ΤΡΕ και θ 

ςθμαντικότθτα αυτϊν (Τηιμογιάννθσ, 2019). Τζλοσ μζςω τθσ ζρευνασ όπου κα 

πραγματοποιθκεί εμωανίηεται το ενδιαωζρον των παιδαγωγϊν, θ αντίλθψθ αλλά και οι 

πεποικιςεισ όπου χαρακτθρίηουν ακόμα και ςτισ μζρεσ μασ ζνα μζροσ των εκπαιδευτϊν 

όςον αωορά τθν ειςαγωγι των ΤΡΕ ςτθν εκπαίδευςθ και θ προςζγγιςθ τουσ όχι ωσ μία 

καινοτομία αλλά «ωσ πυλϊνασ των εκπαιδευτικϊν μεταρρυκμίςεων και αλλαγϊν που 

απαιτοφνται ςτθν εκπαίδευςθ του 21ου αιϊνα» (Τηιμογιάννθσ, 2019). 

 

Κεφάλαιο 1: Θεωρίεσ Μάκθςθσ 

Οι κεωρίεσ μάκθςθσ διαδραματίηουν, επίςθσ, ςθμαίνοντα ρόλο ςτον τρόπο που 

διαμορωϊνονται τα αναλυτικά προγράμματα, αποτελϊντασ τον δεφτερο ςθμαντικό 

άξονα. Σε αυτό το ςυγκείμενο οι κεωρίεσ μάκθςθσ αποτελοφν μιασ μορωισ απόπειρα 

κατανόθςθσ και περιγραωισ των διεργαςιϊν του νου ι άλλων όταν το άτομο εμπλζκεται 
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ςε μια προςπάκεια οικειοποίθςθσ νζων πλθροωοριϊν, καταςτάςεων ι δεξιοτιτων και 

είναι αυτζσ που αποτελοφν αντικείμενο ζρευνασ ςτο επιςτθμονικοφ πεδίου τθσ 

ψυχολογίασ.  

Διαχρονικά υπιρξε ζνα ωάςμα διαωορετικϊν οπτικϊν που αποτζλεςαν 

εξθγιςεισ αυτϊν των διεργαςιϊν και καταρρίπτονταν, ςφμωωνα με τον Αλαχιϊτθ (2002) 

από μετζπειτα ερευνθτικά δεδομζνα κακϊσ το πεδίο ενδιαωζροντοσ τθσ ζρευνασ 

διευρφνκθκε ςε διάωορεσ εκωάνςεισ τθσ ανκρϊπινθσ ςυμπεριωοράσ. Ταυτόχρονα θ 

κατάρριψθ αυτι οωειλόταν ςτισ διάωορεσ ανακαλφψεισ των επιρροϊν που αςκοφςαν οι 

διεργαςίεσ ςτθ διαδικαςία μάκθςθσ (Αλαχιϊτθσ, 2002). 

Κεωρείται αναγκαία θ εξζταςθ των κεωριϊν μάκθςθσ για να είναι εωικτό να 

κατανοθκοφν καλφτερα οι εξελίξεισ των εκπαιδευτικϊν προςεγγίςεων και των 

κεμελιωδϊν αρχϊν, τα οποία αποτζλεςαν τθ βάςθ και ςυνεχίηουν να αποτελοφν. Επίςθσ, 

θ κατάκτθςθ αυτισ τθσ γνϊςθσ είναι ςθμαντικι κακϊσ τα άτομα ζρχονται ςε επαωζσ με 

ζνα ςφνολο βαςικϊν αρχϊν που χρθςιμοποιείται ωσ ειδοποιοί ιδιότθτεσ των 

ςυςτθμάτων αξιϊν ςτθν τυπολογία με τθν οποία διερευνϊνται (Κόμθσ, 2004). 

Ωσ εκ τοφτου, κακίςταται ζκδθλοσ ο ςθμαντικόσ ρόλοσ των κεωριϊν μάκθςθσ 

ωσ εργαλείων που μποροφν να αξιοποιθκοφν και να εωαρμοςτοφν ςτο ςχεδιαςμό και 

τθν εκτζλεςθ τθσ εκπαιδευτικισ πολιτικισ. Θ ςυνειςωορά των κεωριϊν μάκθςθσ είναι 

αδιαμωιςβιτθτθ κακϊσ θ διαχρονικι κατανόθςθ του τρόπου που οι άνκρωποι 

μακαίνουν αποκαλφπτει βακφτερεσ ιδεολογικζσ προςεγγίςεισ που ςυμβάλλουν ςτθν 

τροωοδοςία των εκάςτοτε υιοκετθμζνων πολιτικϊν.  

 

1.1.1 Συμπεριφοριςμόσ (Behaviorism) 

Ο Συμπεριωοριςμόσ αποτελεί μια ιδιαίτερα ςθμαντικι κεωρία που αωορά τον τομζα τθσ 

μάκθςθσ και αποτελεί τθν πρϊτθ που το εκπαιδευτικό ςφςτθμα του αναςυγκροτιςμοφ 

υιοκετεί, παράλλθλα με τθν οπτικι τθσ δομικισ ςχολισ για τθ γλϊςςα. Οι πρωτεργάτεσ 

τθσ κεωρίασ του Συμπεριωοριςμοφ ιταν οι Pavlov και Skinner (1957), οι οποίοι 

αςχολικθκαν με πειράματα με ηϊα και δε διαχϊριηαν τον τρόπο μάκθςθσ ανάμεςα ςε 

ηϊα και ανκρϊπουσ. Ο ςυμπεριωοριςμόσ και οι ερευνθτζσ που τον προϊκθςαν 

ακολοφκθςαν το κυρίαρχο ρεφμα επιςτθμονικισ αναηιτθςθσ τθσ εποχισ που 

προωκοφςε τθν οπτικι πωσ οτιδιποτε μθ παρατθριςιμο κεωρείται ανάξιο 
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επιςτθμονικισ ζρευνασ. Ζτςι λοιπόν είναι αυτοί που ζκαναν τθν αναηιτθςθ μθχανιςμϊν 

μάκθςθσ πάνω ςε παρατθριςιμεσ ςυμπεριωορζσ  

Από άποψθ ςυμπεραςμάτων είχαμε επζκταςθ των κλαςςικϊν πειραμάτων του 

Pavlov και του Skinner ςτουσ ανκρϊπουσ και μζςω αυτϊν εξιχκθςαν αποτελζςματα και 

κεωρίεσ για το ωάςμα των μθχανιςμϊν μάκθςθσ που χρθςιμοποιοφν τα άτομα. Ο 

ςυμπεριωοριςμόσ, ωσ κεωρία, χρθςιμοποίθςε δφο όρουσ για τον κακοριςμό των 

μθχανιςμϊν μάκθςθσ, δθλαδι, τθσ κλαςςικισ και τθσ λειτουργικισ εξάρτθςθσ (classical 

and operant conditioning) (Watters & Diezmann, 1998). Στθν πρϊτθ περίπτωςθ το 

υποκείμενο αντιδρά ςε ςυγκεκριμζνο ερζκιςμα και εν ςυνεχεία αντιδρά το ίδιο ςε ζνα 

άλλο ερζκιςμα (Watters & Diezmann, 1998). Στθν δεφτερθ περίπτωςθ (όροσ που 

ειςιγαγε ο Skinner) το υποκείμενο εμωανίηει ςυμπεριωορζσ χωρίσ τθν φπαρξθ κάποιου 

ερεκίςματοσ και για τισ οποίεσ ανταμείβεται ι τιμωρείται, αναλόγωσ αν θ ςυμπεριωορά 

είναι θ επικυμθτι ι όχι.  

Ζτςι, λοιπόν, γίνεται κατανοθτό ότι ο οριςμόσ τθσ ανταμοιβισ ι τθσ τιμωρίασ 

γίνεται από τθν επίδραςι τουσ ςτθ ςυμπεριωορά των ατόμων. Θ διατιρθςθ και θ 

ενίςχυςθ τθσ λεκτικισ ςυμπεριωοράσ, για τον Skinner (1957), όπωσ ςτθν περίπτωςθ κάκε 

άλλθσ ανκρϊπινθσ ςυμπεριωοράσ ελζγχεται από τισ ςυνζπειζσ τθσ. Θ διαδικαςία 

μάκθςθσ, ςφμωωνα με αυτι τθ κεωρία, βαςίηεται ςτο ςτοιχείο τθσ ανάδραςθσ από το 

περιβάλλον ςε μια ςυγκεκριμζνθ δράςθ. Τζλοσ είναι ςθμαντικό να τονιςτεί ότι οι 

νοθτικζσ ι ςυναιςκθματικζσ διαδικαςίεσ δεν λαμβάνουν μζροσ ςε αυτι κακϊσ δεν 

αποτελοφν παρατθριςιμεσ αντιδράςεισ. 

 

1.1.2 Θ προςζγγιςθ τθσ κοινωνικισ μάκθςθσ ι κοινωνιο-

γνωςτικι κεωρία 

Θ κεωρία τθσ κοινωνικισ μάκθςθσ του Albert Bandura αποτελεί μία εκ των 

ςθμαντικότερων κεωριϊν που επθρεάηουν μζχρι και ςιμερα τον τομζα τθσ εκπαίδευςθσ 

και τθσ διδαςκαλίασ, κακϊσ ςθμεία τθσ ωαίνεται να ενςωματϊνονται ςε διάωορα 

ςυςτιματα αξιϊν, γνωρίηοντασ ιδθ από παλαιότερα μεγάλθ διάδοςθ και αποδοχι 

(Bruner, 1966). 

Ο Bandura (1986), μζςω τθσ διεξαγωγισ πειραμάτων, απζδειξε ότι θ μάκθςθ 

δεν είναι απόρροια επιβραβεφςεων θ αποδοκιμαςιϊν μιασ άμεςθσ και ευκείασ 
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ενζργειασ, όπωσ ςτθν περίπτωςθ τθσ κεωρίασ του ςυμπεριωοριςμοφ, αλλά είναι 

αποτζλεςμα παρατιρθςθσ και μίμθςθσ ενεργειϊν.  

Ο ίδιοσ άλλωςτε διλωςε: «Θ μάκθςθ κα αποτελοφςε εξαιρετικά δφςκολο ζργο, 

για να μθν πει κανείσ επικίνδυνο, αν οι άνκρωποι ζπρεπε να βαςίηονται μόνο ςτα 

αποτελζςματα των δικϊν τουσ ενεργειϊν για να τουσ πλθροωοριςουν τι να κάνουν. 

Ευτυχϊσ, το μεγαλφτερο τμιμα τθσ ανκρϊπινθσ ςυμπεριωοράσ μακαίνεται μζςα από 

παρατιρθςθ μοντζλων: από παρατιρθςθ των άλλων, κάποιοσ ςχθματίηει μια ιδζα για το 

πϊσ εκτελοφνται νζεσ ςυμπεριωορζσ και ςε μετζπειτα καταςτάςεισ αυτι θ 

κωδικοποιθμζνθ πλθροωορία λειτουργεί ωσ οδθγόσ δράςθσ» (Bandura, 1986, ςελ. 32). 

 

1.1.3 Εμπειρικι μάκθςθ 

Υπάρχουν δφο είδθ μάκθςθσ ςφμωωνα με τον Rogers (1983). Θ πρϊτθ αναωζρεται ςτθν 

ακαδθμαϊκι γνϊςθ, δθλαδι γίνεται λόγοσ για τθ γνωςτικι μάκθςθ και θ δεφτερθ 

ςχετίηεται με τθν εωαρμογι τθσ γνϊςθσ προσ ικανοποίθςθ των αναγκϊν και επικυμιϊν 

του μακθτι, δθλαδι είναι θ εμπειρικι μάκθςθ.  

 Θ τελευταία κεωρείται ιδιαίτερα ςθμαντικι κακϊσ ιςοδυναμεί με τθν 

προςωπικι αλλαγι και ανάπτυξθ. Τα ςτοιχεία που ο ίδιοσ ζκεςε για τθν εμπειρικι 

μάκθςθ είναι τα ακόλουκα. Το ςτοιχείο τθσ προςωπικισ ανάμειξθσ εντάςςεται μζςα ςτθ 

μάκθςθ, κακϊσ το άτομο ςυνολικά, γνωςτικά και ςυναιςκθματικά, εμπλζκεται ςε αυτι 

τθ ςυνκικθ.  

Ακόμα, είναι ςθμαντικό να τονιςτεί ότι θ μάκθςθ λαμβάνει χϊρα με τθν 

πρωτοβουλία του ατόμου, διαπερνϊντασ το ολόκλθρο, κακϊσ ςυμβάλλει ςτθ 

δθμιουργία αλλαγϊν ςτθ ςυμπεριωορά, ςτισ απόψεισ, ακόμθ και ςτθν προςωπικότθτά 

του. Τζλοσ, θ μακθςιακι διαδικαςία αξιολογείται από το ίδιο το άτομο (Rogers, 1983).  

 

1.1.4 Κριτικι απζναντι ςτισ ςυμπεριφοριςτικζσ πρακτικζσ 

Γενικά, ζχει αςκθκεί ιδιαίτερθ κριτικι προσ ςτισ ςυμπεριωοριςτικζσ πρακτικζσ. Ο 

Τηιμογιάννθσ (2001) αναωζρει ότι οι ςυμπεριωοριςτζσ αγνοοφν τισ εςωτερικζσ 

διεργαςίεσ του ατόμου και περιγράωουν μόνο τθν εξωτερικι του ςυμπεριωορά, 

λαμβάνοντασ ωσ αωετθρία τθ κζςθ ότι αυτά που επιςυμβαίνουν ςτο εςωτερικό του 
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υποκειμζνου το οποίο εμπλζκεται ςε μια διαδικαςία μάκθςθσ, δεν είναι εωικτό να 

τεκοφν υπό αντικειμενικι παρατιρθςθ και επιςτθμονικι μελζτθ.  

Επίςθσ, ο ίδιοσ ςυγγραωζασ αναωζρει ότι θ διδαςκαλία, ςτο πλαίςιο τθσ 

ςυμπεριωοριςτικισ κεωρίασ, δεν παφει να είναι δαςκαλοκεντρικι αλλά και θ μάκθςθ 

ςυνεχίηει να είναι βαςιςμζνθ ςτθ ςχζςθ ερεκίςματοσ-αντίδραςθσ. Αυτόσ ο μθχανιςτικόσ 

χαρακτιρασ, λειτουργεί περιοριςτικά ωσ προσ το ςτοιχείο τθσ πρωτοβουλίασ των 

μακθτϊν. Συν τοισ άλλοισ, ςφμωωνα με τον ίδιο υπάρχει δυςχζρεια μζχρι και 

αποκλειςμόσ τθσ διερευνθτικισ μάκθςθσ και τθσ ενεργθτικισ μακθτοκεντρικισ 

διδακτικισ προςζγγιςθσ τθσ νζασ γνϊςθσ, αλλά και αυτι θ μθχανιςτικι αντίλθψθ για τθν 

ερμθνεία τθσ ςυμπεριωοράσ δεν μπορεί να αποτελζςει μια πλιρθ ερμθνεία όλων των 

διαςτάςεων τθσ ανκρϊπινθσ μάκθςθσ εντόσ των ςφγχρονων υπολογιςτικϊν 

περιβαλλόντων.  

Εν κατακλείδι, παρά τθν απαξίωςθ προσ τθ ςυμπεριωορικι κεωρία ςτα 

ςφγχρονα τεχνολογικά εκπαιδευτικά περιβάλλοντα μάκθςθσ, είναι εξαιρετικά δφςκολοσ 

ο αποκλειςμόσ των αρχϊν αυτϊν από τθ μακθςιακι διαδικαςία, ςε οποιαδιποτε μορωι 

τθσ. Ρολλά εκπαιδευτικά λογιςμικά μετζρχονται ςυμπεριωοριςτικζσ μεκόδουσ, ιδίωσ 

όταν επικεντρϊνονται ςτο να μάκουν οι μακθτζσ κεμελιϊδθ γνωςτικά ςχιματα. Πςο και 

να κεωρείται ότι το περιβάλλον ςυμβάλλει ςτθ διαμόρωωςθ των προχποκζςεων για τθν 

ενεργθτικι δόμθςθ τθσ γνϊςθσ, είναι κακοριςτικι θ απόκτθςθ ςυγκεκριμζνων εννοιϊν, 

πλθροωοριϊν, δεξιοτιτων για τθν εξελικτικι πορεία τθσ μακθςιακισ προοπτικισ του 

ατόμου (Bigge, 1990). 

 

1.2 Κωδικοποίθςθ τθσ παρατθριςιμθσ ςυμπεριφοράσ 

Για να υωίςταται τελικι κωδικοποίθςθ τθσ παρατθριςιμθσ ςυμπεριωοράσ, και κατ 

επζκταςθ μάκθςθ, κα πρζπει να ιςχφουν οι εξισ τζςςερεισ αναγκαίεσ ςυνκικεσ (Endrizzi, 

2012), τθσ προςοχισ, τθσ ςυγκράτθςθσ, τθσ αναπαραγωγισ και τθσ φπαρξθσ κίνθτρου. 

Αρχικά όςον αωορά τθν προςοχι το άτομο που ηει ςε ζνα περιβάλλον είναι ανάγκθ να 

παρατθριςει μια ενζργεια μζςα ςε αυτό. Στθν ζνταςθ τθσ προςοχισ ςυνειςωζρουν 

διάωοροι παράγοντεσ οι οποίοι είναι αλλθλζνδετοι και με άλλα χαρακτθριςτικά του 

παρατθρθτι.  
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 Στθ ςυνζχεια υπάρχει θ ςυγκράτθςθ όπου το άτομο ζχει τθ δυνατότθτα να 

αποκθκεφει πλθροωορίεσ κάτι το οποίο αποτελεί ςθμαντικό τμιμα τθσ μάκθςθσ, το 

οποίο ςυγκρατεί ςτο νου του τθν ενζργεια του περιβάλλοντοσ που περιγράωθκε 

νωρίτερα. Στθ ςυνζχεια ακολουκεί θ αναπαραγωγι τθσ ενζργειασ όπου το άτομο 

προχωρά ςτθν αναπαραγωγι μιασ ςυμπεριωοράσ που παρατθρεί εκτίκεται ςε αυτι, 

εξαςκείται και αυτι θ διαδικαςία ςυμβάλλει ςτθ βελτίωςθ τθσ προαγωγισ δεξιοτιτων.  

Τζλοσ θ αναπαραγωγι μιασ ενζργειασ προχποκζτει τθν φπαρξθ κινιτρου. Θ 

κοινωνιογνωςτικι κεωρία υποςτθρίηει πωσ θ μάκθςθ που είναι επζλκει χωρίσ να 

επακολουκεί παραγωγισ τθσ και ζτςι υπάρχει διαωοροποίθςθ τθσ απόκτθςθσ τθσ 

γνϊςθσ από τθν παραγωγι τθσ (Endrizzi, 2012). 

  

Κεφάλαιο 2: Θ χριςθ των ΤΠΕ ςτθν εκπαιδευτικι ςυνκικθ 

2.1 ΤΠΕ ςτθν εκπαίδευςθ 

Ο όροσ Νζεσ Τεχνολογίεσ ςτθν Εκπαίδευςθ αναωζρεται ςε μζςα και εργαλεία που 

περιλαμβάνουν ιχο, εικόνα και λόγο και ζχουν ωσ ςτόχο να βελτιϊςουν τθν ποιότθτα 

τθσ διαδικαςίασ διδαςκαλίασ και μάκθςθσ (Κόμθσ 2004). Οι υπολογιςτζσ ωσ μζςο 

διδαςκαλίασ χρθςιμοποιοφνται ςτθν εκπαίδευςθ ιδθ από τθ δεκαετία του 70 με ςκοπό 

να κάνουν ταχφτερο αλλά και πιο αποτελεςματικό το ζργο των εκπαιδευτικϊν (Crook, 

1996). Στισ μζρεσ μασ προωκείται ο υπολογιςτισ ωσ ζνα περιβάλλον εργαςίασ, ο οποίοσ 

αξιοποιείται από τουσ μακθτζσ για να αναηθτιςουν, να ςυγκρίνουν, να ανακαλφψουν, να 

ςυνκζςουν και να παρουςιάςουν τθ γνϊςθ (Κουτςογιάννθσ 2001α & Κουτςογιάννθσ 

2001β). 

Σφμωωνα με τον Κόμθ (2004, ςελ. 35), «ο όροσ εκπαιδευτικι τεχνολογία 

χρθςιμοποιείται για τθν ορκολογικι χριςθ των τεχνολογιϊν για τθν επίτευξθ 

εκπαιδευτικϊν αποτελεςμάτων. Χαρακτθρίηει τον λόγο, τισ αξίεσ και τα υποτικζμενα ι 

πραγματικά αποτελζςματα που αντιςτοιχοφν ςε αυτζσ τισ πρακτικζσ». Ο Pa ert 

υποςτθρίηοντασ τθν ορκολογικι χριςθ των ΤΡΕ, αναωζρει ότι δεν είναι αρκετι θ 

ενςωμάτωςθ των νζων τεχνολογιϊν εντόσ των τρεχουςϊν εκπαιδευτικϊν πρακτικϊν τθσ 

μακθςιακισ διαδικαςίασ, αλλά πρζπει να επιτευχκεί θ χριςθ τουσ με ςτόχο να 

μεταςχθματιςτεί θ πράξθ. Επομζνωσ, θ τεχνολογία είναι προτιμότερο να χρθςιμοποιείται 

ωσ εργαλείο υποςτιριξθσ και όχι ωσ ςθμείο εςτίαςθσ τθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ.  
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∆εν υπάρχει αμωιβολία ότι θ εξζλιξθ αυτι απαιτεί ο κάκε εκπαιδευτικόσ να 

αναπτφξει ζνα ωάςμα νζων γνϊςεων και δεξιοτιτων αναωορικά με τθ διαδικαςία τθσ 

μεκόδευςθσ τθσ διδαςκαλίασ. Το ςφνολο των κοινωνικϊν, οικονομικϊν, πολιτικϊν και 

εκπαιδευτικϊν αλλαγϊν ςυνδυαςτικά με τθν ταχφτατθ διάδοςθ των ΤΡΕ ςυμβάλλουν 

ςτθ δθμιουργία μιασ νζασ πραγματικότθτασ, ενόσ νζου γραμματιςμοφ, που αςκεί 

ςθμαντικζσ επιδράςεισ ςε όλο ωάςμα τθσ εκπαίδευςθσ ςε όλεσ τισ ςχολικζσ βακμίδεσ 

ανεξαιρζτωσ. Ο τεχνογραμματιςμόσ ι νζοσ γραμματιςμόσ κεωρείται μιασ μια μορωι 

αναπόςπαςτθσ ενότθτασ γραμματιςμοφ και που προεκτείνεται ςτον κοινωνικό 

γραμματιςμό, που το ςφγχρονο ςχολείο οωείλει να παρζχει. 

 

2.2 Προςεγγίςεισ αποδοχισ ςτθν εκπαίδευςθ 

Αποτελοφν αναπόςπαςτο κομμάτι για τθν ανκρϊπινθ κοινωνία θ Ρλθροωόρθςθ και θ 

Επικοινωνία. Σιμερα, ςε πολλοφσ πολιτιςμοφσ θ διαδικαςία τθσ ανάκτθςθσ 

πλθροωοριϊν και τθσ παρουςίαςθσ-καταγραωισ τθσ ςοωίασ και τθσ ιςτορίασ, 

εξακολουκεί να γίνεται μζςω του λόγου, του δράματοσ, τθσ ηωγραωικισ, του τραγουδιοφ 

ι του χοροφ. Ωςτόςο, ο χριςτθσ αυτισ τθσ γραωισ ζχει αλλάξει πάρα πολφ, και θ 

εωεφρεςθ τθσ τυπογραωίασ επζτρεψε τθν επικοινωνία ςε μαηικι κλίμακα, μζςω των 

εωθμερίδων και των περιοδικϊν.  

Μολαταφτα, θ ψθωιακι τεχνολογία εμπεριζχεται ςτισ πιο πρόςωατεσ 

τεχνολογικζσ καινοτομίεσ. Αυτζσ οι νζεσ ΤΡΕ ταξινομοφνται ςε τρεισ κατθγορίεσ (βλ. για 

περιςςότερεσ πλθροωορίεσ  tt ://rig ts.a c.org/ andbook/inde . tml). Θ πρϊτθ 

κατθγορία είναι αυτι τθσ τεχνολογίασ των πλθροωοριϊν, ςτθν οποία γίνεται χριςθ των 

θλεκτρονικϊν υπολογιςτϊν, που είναι απαραίτθτο εργαλείο ςτισ ςφγχρονεσ κοινωνίεσ 

για τθν επεξεργαςία δεδομζνων. Θ δεφτερθ κατθγορία είναι αυτι των τεχνολογιϊν των 

τθλεπικοινωνιϊν, οι οποίεσ περιλαμβάνουν τα τθλζωωνα (με ωαξ) και τθ μετάδοςθ 

ραδιοωωνικϊν και τθλεοπτικϊν εκπομπϊν, ςυχνά μζςω δορυωόρων. 

Τζλοσ, θ τρίτθ κατθγορία είναι αυτι των τεχνολογιϊν δικτφωςθσ, εκ των οποίων 

οι πιο γνωςτζσ είναι το διαδίκτυο, αλλά υπάρχει επζκταςθ αυτισ ςτουσ τομείσ τθσ 

κινθτισ τθλεωωνίασ, των δορυωορικϊν επικοινωνιϊν κλπ. Στον τομζα τθσ κατάρτιςθσ και 

τθσ εκπαίδευςθσ θ καινοτόμοσ χριςθ των ψθωιακϊν τεχνολογιϊν ςυμβάλλει ςτθ 

βελτίωςθ τθσ πολυμορωίασ και τθσ αποτελεςματικότθτασ ευκαιριϊν για κατάρτιςθ για 
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όλουσ πολίτεσ. Ριο ςυγκεκριμζνα, οι μακθτζσ του 21ου αιϊνα κα ηιςουν και κα 

δραςτθριοποιθκοφν ςε ζνα διαωορετικό περιβάλλον, που ςυνεχϊσ κα εξελίςςεται χάρθ 

ςτισ πολφπλευρεσ διεργαςίεσ που οι ΤΡΕ διαμορωϊνουν και κα πρζπει να είναι 

προετοιμαςμζνοι για αυτό. Σε αυτό το νζο τεχνολογικό περιβάλλον όλοι οι μακθτζσ 

δικαιοφνται ίςθ πρόςβαςθ, ανεξαρτιτωσ τθσ οικονομικισ τουσ κατάςταςθσ. 

Θ τεχνολογικι εκπαίδευςθ ωζρνει το ςχολείο πιο κοντά ςτο ςφγχρονο 

πραγματικό κόςμο και καλείται να καταςτιςει τουσ μακθτζσ ζτοιμουσ και ικανοφσ, ϊςτε 

να γίνουν ενεργοί πολίτεσ ςε μια κοινωνία που εξελίςςεται ραγδαία. Οι πιο ςθμαντικζσ 

δεξιότθτεσ μάκθςθσ του 21ου αιϊνα είναι αυτζσ τθσ κριτικισ ςκζψθσ και τθσ λφςθσ 

προβλθμάτων κακϊσ και διαπροςωπικζσ και ενδοπροςωπικζσ (Partnership for 21st 

Century Skills, 2003). Επομζνωσ, οι μακθτζσ πρζπει να μάκουν να διαχειρίηονται τόςο τισ 

γνϊςεισ τουσ, όςο και τισ δεξιότθτεσ τουσ, ϊςτε να επιτυγχάνουν τθν ςυγκζντρωςθ, τθν 

αξιολόγθςθ, τθν επεξεργαςία και τθν αποτελεςματικι αξιοποίθςθ των πλθροωοριϊν που 

προςλαμβάνουν. 

Επίςθσ είναι ςθμαντικό να προχωριςουν ςτθν απόκτθςθ και τθν καλλιζργεια 

κριτικισ ςκζψθσ, ϊςτε να μποροφν να αναπτφξουν ποικίλεσ ςτρατθγικζσ επίλυςθσ 

προβλθμάτων και εν τζλει να εωαρμόςουν το ςφνολο των γνϊςεων που απζκτθςαν ςε 

νζεσ καταςτάςεισ. Συν τισ άλλοισ, μζςα ςε αυτό το πλαίςιο πρζπει να αναπτφξουν 

ςυνεργατικζσ πρακτικζσ και να μάκουν να ςζβονται τισ διαωορετικζσ απόψεισ 

(Partnership for 21st Century Skills, 2003). 

Οι Robin (2008) ζχουν αποδείξει με ζρευνεσ ότι οι ΤΡΕ με τθ ςυνεργατικι 

μάκθςθ που προωκοφν, δίνουν τθ δυνατότθτα αναίρεςθσ των κοινωνικοπολιτιςμικϊν 

εμποδίων μεταξφ μακθτϊν διαωορετικισ κοινωνικισ και πολιτιςμικισ προζλευςθσ και 

ζτςι ενιςχφουν τθν αποδοχι και τθν αλλθλοκατανόθςθ. Θ χριςθ των ΤΡΕ ωσ εργαλείο 

μάκθςθσ, επικοινωνίασ και δθμιουργίασ δίνει τθ δυνατότθτα ςτουσ εκπαιδευτικοφσ τθσ 

τάξθσ να προχωριςουν ςτθν εωαρμογι πολλϊν και διαωορετικϊν εναλλακτικϊν 

προςεγγίςεων ξεωεφγοντασ από τον παραδοςιακό μονόλογο και τθν ερωταπόκριςθ 

εντόσ τθσ τάξθσ.  

Θ ςυνειςωορά των ΤΡΕ ςτθ μακθςιακι διαδικαςία προκφπτει ζμμεςα, μζςω τθσ 

παιδαγωγικισ αξιοποίθςθσ τουσ, ςυνκικθ που βρίςκεται ςε άμεςθ ςφνδεςθ με ζνα 

ωάςμα παραγόντων όπωσ μεταξφ άλλων του κινιτρου χριςθσ από εκπαιδευτικοφσ και 
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μακθτζσ, τθσ ενεργοφ ςυμμζτοχθσ των μακθτϊν μζςω αλλθλεπιδραςτικϊν 

δραςτθριοτιτων που περιλαμβάνουν δράςθ και ανάδραςθ (Castano, 2009).  

 

2.3 Θ διδαςκαλία και θ μάκθςθ των ΤΠΕ Δυςκολίεσ αξιοποίθςθσ  

Ζχουν γίνει πάρα πολλζσ προςπάκειεσ να ειςαχκοφν καινοτομίεσ ςε ςχολεία ζτςι ϊςτε 

να υπάρχει προςαρμογι τουσ ςτα νζα δεδομζνα που ςυνεχϊσ προκφπτουν ωσ απόρροια 

των τεχνολογικϊν, οικονομικϊν και κοινωνικϊν εξελίξεων. Συν τοισ άλλοισ ζχει υπάρξει 

επζνδυςθ τεράςτιων κονδυλίων ςτθν κατεφκυνςθ τθσ κατάρτιςθσ των εκπαιδευτικϊν για 

τθν ανταπόκριςι τουσ ςτισ νζεσ ςυνκικεσ. Ωςτόςο διεκνϊσ είναι δυςανάλογα τα 

αποτελζςματα ςε ςχζςθ με τουσ επενδυμζνουσ πόρουσ. 

Θ ειςαγωγι των υπολογιςτϊν ςτο πλαίςιο των ελλθνικϊν ςχολείων ξεκίνθςε 

ιδθ από το 1986. Ωςτόςο, θ πιο ςυςτθματικι προςπάκεια για να αξιοποιθκοφν οι 

υπολογιςτζσ ςε παιδαγωγικό επίπεδο ζγινε δζκα χρόνια μετά, το 1996 και ζπειτα με 

κομβικό ςθμείο τθν εωαρμογι του προγράμματοσ «Οδφςςεια». Αυτό το πρόγραμμα 

αποςκοποφςε να ειςάγει ςταδιακά και να ενκαρρφνει τθν παιδαγωγικι αξιοποίθςθ των 

υπολογιςτϊν ςτα ςχολεία τθσ ∆ευτεροβάκμιασ, κυρίωσ, εκπαίδευςθσ. Σιμερα, πολλά 

ςχολεία ζχουν ςτθ διάκεςθ τουσ από ζνα εργαςτιριο με δζκα - δϊδεκα ςφγχρονουσ 

ςτακμοφσ εργαςίασ, απόρροια των διαωόρων πρωτοβουλιϊν που ζχουν αναπτυχκεί ςτο 

πρόγραμμα για τθν αξιοποίθςθ των ΤΡΕ ςτθν Εκπαίδευςθ. Οι υπολογιςτζσ αυτοί ζχουν 

ςφνδεςθ με το τοπικό δίκτυο και άμεςθ πρόςβαςθ ςτο ∆ιαδίκτυο. Ταυτόχρονα είναι 

ςθμαντικό να επιςθμανκεί ότι από εκείνθ τθν εποχι και ζπειτα αναπτφχκθκαν διάωορα 

εκπαιδευτικά λογιςμικά (ιδιαίτερα κατά τθν περίοδο 1999-2002) αλλά και οι 

εκπαιδευτικοί επιμορωϊκθκαν για να μποροφν να αξιοποιοφν κατάλλθλα, ςυςτθματικά 

και επι κακθμερινισ βάςθσ τα λογιςμικά και εν γζνει τισ νζεσ τεχνολογίεσ. 

Ωςτόςο ζχουν αναωερκεί και αρνθτικζσ επιδράςεισ από τθν ζνταξθ των νζων 

τεχνολογιϊν ςτθν εκπαίδευςθ ωσ προσ τθν ανεπάρκεια ι τθν ακατάλλθλθ υποδομι των 

ςχολείων, τθν ανεπαρκι επιμόρωωςθ των εκπαιδευτικϊν και τθν απουςία υποςτιριξθσ 

από τθν πλευρά τθσ πολιτείασ μζςω τθσ παροχισ κινιτρων. Πλα τα παραπάνω 

ςυμβάλλουν ενϊ κι απογοθτεφουν τον μαχόμενο εκπαιδευτικό. Συν τοισ άλλοισ 

ελλοχεφει ο κίνδυνοσ να αντικαταςτακεί εκπαιδευτικόσ και να αποξενωκεί ο μακθτισ 
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μαηί του μζςω τθσ διαμεςολάβθςθσ του υπολογιςτι και των δικτφων, αν οι νζεσ 

τεχνολογίεσ ειςαχκοφν με μθχανιςτικό και όχι οργανικό ι ολιςτικό τρόπο. 

Επίςθσ, ενεδρεφει ο κίνδυνοσ να τυποποιθκεί περαιτζρω θ διδακτζα φλθ και να 

ακυρωκεί θ δθμιουργικι αναηιτθςθ και ζρευνα. Είναι ανάγκθ όχι μόνο να μθν υπάρξει 

κατάργθςθ αλλά εμβάκυνςθ του αναςτοχαςμοφ και τθσ αμωιςβιτθςθσ που αποτελοφν 

κεμελιϊδθ ςτοιχεία τθσ εκπαιδευτικισ και τθσ μακθςιακισ διαδικαςίασ και ςυμβάλλουν 

ςτθν προετοιμαςία ελεφκερων πολιτϊν με γνϊςεισ και δεξιότθτεσ, ζτοιμων να 

ςυμμετάςχουν ιςότιμα ςτθ ςθμερινι κοινωνία (Woolfolk, 1998). 

 

2.4 Εργαλεία και μζςα ΤΠΕ 

Θ χριςθ των υπολογιςτϊν ςτθν προςχολικι εκπαίδευςθ, είναι ζνα ςθμαντικό ηιτθμα 

που διερευνάται τισ τελευταίεσ δεκαετίεσ. Τα χρόνια τθσ προςχολικισ θλικίασ είναι 

ςθμαντικά για τθν ανάπτυξθ δεξιοτιτων, εννοιϊν και δθμιουργικϊν διαδικαςιϊν. Οι 

μακθτζσ προςχολικισ θλικίασ χρειάηονται ευκαιρίεσ για να εωαρμόςουν τισ δεξιότθτζσ 

τουσ ςε ποικίλα μακθςιακά περιβάλλοντα (Nouri & Cerratto-Pargman, 2016). Για το λόγο 

αυτό προτείνονται νζοι μζκοδοι διδαςκαλίασ και εκπαιδευτικό υλικό για τθ βελτίωςθ τθσ 

διδαςκαλίασ και τθσ μάκθςθσ. Κατά τθ διάρκεια αυτισ τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ τα 

εργαλεία και τα εκπαιδευτικά υλικά που επιλζγονται, πρζπει να είναι ελκυςτικά και να 

προκαλοφν το ενδιαωζρον των μακθτϊν.  

Θ χριςθ του υπολογιςτι μπορεί να αποτελζςει ζνα πολφτιμο πλαίςιο 

ςυνεργαςίασ και κετικϊν μακθςιακϊν εμπειριϊν μεταξφ παιδιϊν ι μεταξφ παιδιϊν και 

ενθλίκων (Linderoth, Lantz-Andersson, & Lindstrom, 2002). Πταν δοκεί ςτα παιδιά θ 

ςωςτι κακοδιγθςθ, ωαίνεται να απολαμβάνουν να εργάηονται ςτον υπολογιςτι. 

Σταδιακά, μάλιςτα, χρειάηονται λιγότερθ κακοδιγθςθ και ο υπολογιςτισ γίνεται ζνα 

κζντρο, όπου τα παιδιά προςωζρουν αυκόρμθτα βοικεια ςτουσ ωίλουσ τουσ 

προκειμζνου να εξερευνιςουν τα προγράμματα (Medvin, Reed, Behr, & Spargo, 2003). 

Μελζτθ των  cCarrick & Li (2007) ζδειξε ότι οι υπολογιςτζσ βοθκοφν τθν επικοινωνία 

και τθ ςυνεργαςία των παιδιϊν ενϊ τουσ προκαλοφν ενεργό ενδιαωζρον και χαρά.  

Τα ςθμερινά παιδιά χρθςιμοποιοφν υπολογιςτζσ ακόμα και πριν μάκουν να 

διαβάηουν και να γράωουν. Βζβαια, για κάποια παιδιά θ πρϊτθ εκπαιδευτικι εμπειρία 

με τουσ υπολογιςτζσ αρχίηει ςτθν προςχολικι θλικία (Ηαράνθσ & Οικονομίδθσ, 2006). Σε 
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τάξεισ νθπιαγωγείων θ ωράςθ «παιχνίδι με τον υπολογιςτι» χρθςιμοποιείται ςυχνά τόςο 

από τα παιδιά όςο και από τουσ εκπαιδευτικοφσ (Plowman & Stephen, 2005). 

Σφμωωνα με τον Gula  (2011) θ χριςθ υπολογιςτϊν ςτα μικρά παιδιά βελτιϊνει τθ 

μακθματικι ςκζψθ και μνιμθ, τθ γνωςτικι ανάπτυξθ, τθν ικανότθτα επίλυςθσ 

προβλθμάτων, τισ γλωςςικζσ δεξιότθτεσ, τθ δθμιουργικότθτα κακϊσ και τθν κοινωνικι 

αλλθλεπίδραςθ. Σε ζρευνα των  o nson &  o nson (1996) προζκυψε ότι θ τεχνολογία 

μπορεί να χρθςιμοποιθκεί πιο παραγωγικά, όταν χρθςιμοποιείται ςε ςυνδυαςμό με τθ 

ςυνεργατικι μάκθςθ. Θ υποβοθκοφμενθ από υπολογιςτι διδαςκαλία προάγει τθν 

ποςότθτα και τθν ποιότθτα των κακθμερινϊν επιτεφξεων των μακθτϊν. Οι ςυνεργατικζσ 

ομάδεσ αποδεικνφονται πιο γριγορεσ και οι μακθτζσ εμωανίηεται να χρθςιμοποιοφν τισ 

γνϊςεισ τουσ καλφτερα για τθν επίλυςθ προβλθμάτων, κακϊσ χρειάηονται λιγότερθ 

βοικεια από τον εκπαιδευτικό.  

Ανάλογθ ζρευνα των Pegrum, Oakle  και Faulkner (2013), δθλϊνει ςθμαντικι 

ςυςχζτιςθ τθσ χριςθσ υπολογιςτι με τθ βελτίωςθ τθσ ςχολικισ ετοιμότθτασ των 

μακθτϊν και των γνωςτικϊν τουσ δεξιοτιτων. Επιςθμαίνουν ότι θ μάκθςθ με τουσ 

υπολογιςτζσ είναι μια κοινωνικι και ςυνεργατικι δραςτθριότθτα. Θ ςυνεργαςία με τουσ 

άλλουσ ςτον υπολογιςτι μπορεί να είναι ευεργετικι για τουσ μακθτζσ όλων των θλικιϊν 

και ωφλων. Ενδεικτικά, αναωζρουμε ότι, από το 2001 ζωσ το 2006, υπιρξε μια αυξθτικι 

τάςθ ειςαγωγισ των θλεκτρονικϊν υπολογιςτϊν ςτισ ςχολικζσ τάξεισ ςε όλεσ τισ 

ευρωπαϊκζσ χϊρεσ. Ειδικότερα κατά το 2006 το 77  των ςχολείων ςτθ Φιλανδία 

διζκεταν υπολογιςτζσ ςτθν τάξθ, το 48  ςτθν Λςπανία, το 23  ςτθν Ρολωνία και το 18  

ςτθν Ελλάδα (Plowman & Stephen, 2005). 

Σε ζρευνα των Ηαράνθ και Οικονομίδθ (2005, ςελ. 581) ςχετικά με τισ απόψεισ 

των νθπιαγωγϊν για τθ χριςθ του υπολογιςτι αναωζρεται ότι: «Οι νθπιαγωγοί 

ςυμωϊνθςαν ότι μποροφν να προετοιμάςουν τθ διδαςκαλία τουσ με τθ χριςθ 

υπολογιςτι, ωςτόςο διλωςαν άγνοια για το πϊσ γίνεται, κεωροφν τον υπολογιςτι ωσ 

μθχάνθμα με πολλαπλζσ δυνατότθτεσ που μποροφν να τον χρθςιμοποιοφν μόνο οι 

ενιλικεσ και όχι τα μικρά παιδιά. Σε αυτόν μπορεί να καταγράωεται θ αξιολόγθςθ τθσ 

εξζλιξθσ του κάκε παιδιοφ και μπορεί να χρθςιμοποιείται για τθν εκτζλεςθ διοικθτικϊν 

πράξεων».  

Από τθν άλλθ πλευρά οριςμζνοι ερευνθτζσ εκωράηουν τθν άποψθ ότι θ χριςθ 

των υπολογιςτϊν δεν είναι κατάλλθλθ για τα παιδιά., δεν ζχει εκπαιδευτικό όωελοσ και 
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προκαλοφν κοινωνικι απομόνωςθ. Ωςτόςο, δεν υπάρχουν ςαωι ςτοιχεία που να 

υποςτθρίηουν αυτόν τον ιςχυριςμό. Αντικζτωσ, τα ερευνθτικά αποτελζςματα ςυγκλίνουν 

όλο και περιςςότερο ςτθν άποψθ ότι, όταν χρθςιμοποιοφνται κατάλλθλα, οι ΤΡΕ 

μποροφν να αποτελζςουν χριςιμο εργαλείο για τθν ανάπτυξθ των μικρϊν παιδιϊν 

(Vernadakis, et al., 2005). Οι  o nson και C ristie (2009) τονίηουν ότι οι ΤΡΕ και 

ειδικότερα θ χριςθ των υπολογιςτϊν μπορεί να οδθγιςει ςε κοινωνικι ενδυνάμωςθ των 

μακθτϊν, κακϊσ προωκοφν το διάλογο και τθ ςυνεργαςία. Οι μακθτζσ μποροφν να 

αωιερϊςουν εννζα ωορζσ περιςςότερο χρόνο, ςυηθτϊντασ με τουσ ςυμμακθτζσ τουσ, 

από ότι όταν αςχολοφνται με ςυμβατικζσ δραςτθριότθτεσ.  

Συνοψίηοντασ θ υποβοθκοφμενθ από υπολογιςτι διδαςκαλία είναι μια 

πρόκλθςθ αλλά παράλλθλα και καινοτομία, όπου ενκαρρφνει τουσ μικροφσ μακθτζσ να 

ςυμμετζχουν ενεργά ςε νζα περιβάλλοντα μάκθςθσ. Θ χριςθ του υπολογιςτι κατζχει 

κεντρικό ρόλο ςτθν βελτίωςθ των επιδόςεων των μακθτϊν, αρκεί να γίνεται ςωςτι 

χριςθ του. Πταν οι υπολογιςτζσ χρθςιμοποιοφνται με γνϊμονα τθν μάκθςθ των 

παιδιϊν, προωκοφν τθ γνωςτικι τουσ ανάπτυξθ. Οι γονείσ και οι εκπαιδευτικοί πρζπει να 

γνωρίηουν πϊσ να χρθςιμοποιοφν τθν τεχνολογία και να επιλζγουν κατάλλθλα λογιςμικά 

για να προωκοφν τθ μάκθςθ, να εμπλουτίηουν το παιδικό παιχνίδι και να προςτατεφουν 

τα παιδιά από πικανζσ αρνθτικζσ επιρροζσ. Θ τεχνολογία και οι υπολογιςτζσ είναι απλά 

ζνα εργαλείο που μποροφν να χρθςιμοποιιςουν οι εκπαιδευτικοί για να διδάξουν, ςτουσ 

μακθτζσ του 21ου αιϊνα, ζνα ευρφ ωάςμα δεξιοτιτων.  

 

2.5 O ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ ςτθν εφαρμογι των ΤΠΕ ςτθ 

ςχολικι πρακτικι 

Ραρατθρϊντασ τθν εκπαιδευτικι πραγματικότθτα διακρίνουμε τον αναπόςπαςτο ρόλο 

τθσ τεχνολογίασ και τα ανάμεικτα αποτελζςματα που ζχει θ αξιοποίθςθ τθσ ςτθν τάξθ. Αν 

και πολλοί εκπαιδευτικοί αναγνωρίηουν το ωάςμα των προνομίων που θ τεχνολογία ζχει 

να προςωζρει, κεωροφν δφςκολο να αποκτιςουν ςχετικζσ γνϊςεισ και ζπειτα να τισ 

μεταλαμπαδεφςουν ςτουσ μακθτζσ τουσ (Bandura, 1986). 

Οι μακθτζσ ειςπράττουν κετικά τθ χριςθ τθσ τεχνολογίασ ςτθν τάξθ, κακϊσ 

μπορεί να αποκομίηουν περιςςότερα οωζλθ, όπωσ να ςυμμετζχουν ενεργά, να 

κατανοοφν καλφτερα ςυγκεκριμζνα κζματα ι μπορεί να λαμβάνουν ευχαρίςτθςθ κακϊσ 
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ο θλεκτρονικόσ υπολογιςτισ κάνει το ςχολείο πιο διαςκεδαςτικό για αυτοφσ (Bandura, 

1986). 

Για μακθτζσ που ζχουν μεγαλφτερθ εμπειρία ςτθν χρθςιμοποίθςθ τθσ 

τεχνολογίασ ωσ εργαλείο, δεν υπάρχει μεγάλθ δυςκολία και να τθν μεταωζρουν μζςα 

ςτθν τάξθ. Πμωσ κάποιοι μακθτζσ δεν κάνουν χριςθ τθσ τεχνολογίασ ωσ εργαλείου 

μάκθςθσ, αλλά εμπλζκονται ςε μια επικοινωνιακι χριςθ τθσ με ςτόχο τθν επίτευξθ 

διάδραςθσ. Σφμωωνα με κοινωνιολογικζσ κεωρίεσ, είναι δυνατό να βοθκθκοφν ςτθ 

μάκθςθ και αυτοί οι μακθτζσ μζςω τθσ αξιοποίθςθσ τθσ τεχνολογίασ αλλά εντόσ ενόσ 

διαωορετικοφ πλαιςίου (Blumm, 2008). Οι Sut erland et al. (2004) αναωζρουν ότι όταν 

οι μακθτζσ εμπλζκονται με τθ τεχνολογία εκτόσ του ςχολείου ςε διάωορεσ ςυνκικεσ, 

τότε κα τθν αξιοποιιςουν και εντόσ τθσ τάξθσ, λαμβάνοντασ πάντα τθν απαραίτθτθ 

βοικεια από τουσ εκπαιδευτικοφσ.  

Οι εκπαιδευτικοί ςυνικωσ, ςφμωωνα με τουσ Altric ter, Posch και Somek  

(2001), ζχουν μια δυςκολία ςτθν αρχι να προχωριςουν ςτθ χριςθ των υπολογιςτϊν, όχι 

μόνο γιατί απαιτείται θ προγενζςτερθ απόκτθςθ οριςμζνων τεχνικϊν δεξιοτιτων, αλλά 

πρζπει να λάβουν και αποωάςεισ ωσ προσ τα υλικά και τα μζςα που κα αξιοποιιςουν. 

Για παράδειγμα υπάρχει μετατόπιςθ τθσ προςοχισ των μακθτϊν από τον εκπαιδευτικό 

ςτον υπολογιςτι. Ζτςι, λοιπόν, πρζπει να υπάρξει άμεςθ αντικατάςταςθ τθσ μετωπικισ 

διδαςκαλίασ, από τθν εργαςία ςε ομάδεσ. Ππωσ αναωζρει θ Τςιτουρίδου (2005), οι 

εκπαιδευτικοί είτε ςτθν τάξθ είτε ςτον κυβερνοχϊρο ζχουν ζναν ρόλο που μεταβάλλεται 

διαρκϊσ, δθλαδι είναι υπεφκυνοι για τθν υποςτιριξθ και τθ διευκόλυνςθ των 

μακθτϊν/τριϊν ωσ προσ το να κρίνουν τθν ποιότθτα και τθν αξία των νζων πθγϊν 

μάκθςθσ και ςταδιακά να δομιςουν νζεσ γνϊςεισ (Selinger, 2001). 

Αν πρόκειται να υπάρξει ενςωμάτωςθ των ΤΡΕ ςτθν τάξθ ο κάκε εκπαιδευτικόσ 

κα πρζπει να ζχει πρόςβαςθ ςτθν τεχνολογία ϊςτε να αναπτφξει ζνα ωάςμα δεξιοτιτων, 

να ανακαλφψει πϊσ οι Θ/Υ ζχουν τθν δυνατότθτα να διευκολφνουν τθ δικι του μάκθςθ 

αλλά και να ςυνδράμουν ςτθν επαγγελματικι του ανάπτυξθ (Selinger, 2001). Είναι 

πολυςφνκετοσ και πολυδιάςτατοσ ο ρόλοσ του εκπαιδευτικοφ κακϊσ καλείται να 

εμψυχϊνει, να υποςτθρίηει, να ςυμβουλεφει και να κακοδθγεί με ωκίνουςα πορεία 

τουσ/τισ μακθτζσ/τριεσ.  

Οι εκπαιδευτικοί χρειάηονται να είναι ανοιχτόμυαλοι προσ τισ απόψεισ και τα 

ενδιαωζροντα που εκωράηουν οι μακθτζσ/τριεσ και να είναι εωευρετικοί και 
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προςαρμοςτικοί ωσ προσ τισ διδαςκαλίεσ που οργανϊνουν και τα μζςα που επιλζγουν 

ζτςι ϊςτε, με πλιρθ ενθμζρωςθ προσ τισ νζεσ κατευκφνςεισ τθσ επιςτιμθσ τουσ, να 

παίρνουν πρωτοβουλίεσ και να ςχεδιάηουν τθν εκπαιδευτικι ςυνκικθ ςφμωωνα με τισ 

ανάγκεσ των μακθτϊν/τριων. Ρλθν όμωσ όλων αυτϊν, πρζπει οι εκπαιδευτικοί να είναι 

προετοιμαςμζνοι ςχετικά με τα ηθτιματα που διαπραγματεφονται εντόσ τθσ τάξθσ αλλά 

και για τα ψθωιακά μζςα και εκπαιδευτικά λογιςμικά που μποροφν να χρθςιμοποιιςουν 

και να εντάξουν μζςα ςτθ διαδικαςία για να τθν εμπλουτίςουν 

(http://kse08.wordpress.com). 

Επίςθσ κα πρζπει να είναι προετοιμαςμζνοι ϊςτε να ϊςτε να εωαρμόηουν 

εναλλακτικζσ λφςεισ ςε περίπτωςθ που χρειαςτοφν κακϊσ οι νζεσ τεχνολογίεσ μπορεί 

από τθ μια να είναι χριςιμεσ, αλλά από τθν άλλθ είναι απρόβλεπτεσ και κα πρζπει να 

αξιοποιοφνται πάντα προσ τθν επίτευξθ τθσ κινθτοποίθςθσ των μακθτϊν. Σε διαωορετικι 

περίπτωςθ κα πρζπει να υπάρχει αναπροςαρμογι του προγράμματοσ ζτςι ϊςτε να μθν 

χάνεται το ενδιαωζρον τουσ ( tt ://kse08.word ress.com).  

Ππωσ αναωζρουνε οι Γιαβρίμθ και ςυνεργάτεσ (2010) για να μπορεί να επιτφχει 

το εγχείρθμα τθσ ενςωμάτωςθσ των νζων τεχνολογιϊν οι εκπαιδευτικοί κα πρζπει να 

αποωαςίηουν για τισ μεκόδουσ διδαςκαλίασ και να επιλζγουν τα κατάλλθλα μζςα για να 

υλοποιιςουν αποτελεςματικά τουσ ςτόχουσ τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ (Τριλιανόσ, 

2000). 

Οι απόψεισ των εκπαιδευτικϊν και οι αξιολογικζσ κρίςεισ κατζχουν κυρίαρχθ 

κζςθ ςτθν μακθςιακι διαδικαςία. Αυτό ςυμβαίνει ςε μεγάλο βακμό διότι οι μακθτζσ 

προβαίνουν ςε κατθγοριοποιιςεισ όπου εςωτερικεφουν και εμπεδϊνουν ενϊ επιδροφν, 

αλλά αςκοφν ςθμαντικζσ επιδράςεισ και ςτθν ειςαγωγι καινοτομιϊν ςτθν εκπαίδευςθ 

(Blackledge & Hunt 2000, Bullock 2004), διαμορωϊνοντασ παράλλθλα τισ ςτάςεισ που 

καλλιεργοφν οι εκπαιδευτικοί απζναντι ςε αυτζσ (Francis, Katz &  ones 2000). Δεν είναι 

ουδζτερεσ αυτζσ οι απόψεισ των εκπαιδευτικϊν και πολλζσ ωορζσ δεν βαςίηονται ςε 

αντικειμενικά κριτιρια, αλλά ςχετίηονται άμεςα με τθν εμπειρία τουσ και τθν 

εκπαίδευςθ τουσ και άλλουσ παράγοντεσ, όπωσ τθσ κοινωνικισ τάξθσ, του ωφλου και τθσ 

επιμόρωωςισ (Λάμνιασ, 2001, Ρολίτθσ et al. 2000). 

Ενϊ πολλοί ερευνθτζσ εξζωραςαν προβλθματιςμοφσ για τον τρόπο που θ χριςθ 

τθσ τεχνολογίασ μπορεί να οδθγιςει ςτθν υπονόμευςθ τθσ κοινωνικισ εμπειρίασ τθσ 

τάξθσ, κάποιοι υποςτθρίηουν ότι ςυμβάλλει ςτθν προαγωγι και τθ διευκόλυνςι τθσ 
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(Crook, 1996 SchoWeld, 1995). Ο Crook (1996) εςτιάηει ςτο κοινωνικό περιβάλλον τθσ 

τάξθσ και πόςο επιβοθκθτικοί είναι οι υπολογιςτζσ ωσ προσ τουσ μακθτζσ κακϊσ του 

διευκολφνουν να ολοκλθρϊςουν αςκιςεισ μάκθςθσ ςυνεργατικοφ τφπου. Οι μακθτζσ 

που μποροφν να χειριςτοφν τουσ Θ/Υ με αποτελεςματικό τρόπο ςε ομαδικζσ εργαςίεσ, 

είναι πικανό να είναι καλφτερα εξοπλιςμζνοι με ζνα ωάςμα επικοινωνιακϊν ικανοτιτων, 

που ςυμπεριλαμβάνει τθν επικοινωνία μζςω Θ/Υ αλλά και τθσ δια ηϊςθσ 

διαδραςτικότθτα (π.χ. Internet, e-mail, chat room, forum, on line) (Westby & Atencio, 

2002, Thompson 1995, Σολομωνίδου 2000, Καπραβζλου & Λζμα 2008). Θ χριςθ Θ/Υ 

ςφμωωνα με τον T om son (1995) ανοίγει το δρόμο για να αποδράςει ο εκπαιδευτικόσ 

από τθ ρουτίνα τθσ «παράδοςθσ-εξζταςθσ» του μακιματοσ και να ςυντροωεφςει τον 

μακθτι ςτο ταξίδι τθσ γνϊςθσ. Θ Ames (2003) εντόπιςε ότι θ χριςθ των Θ/Υ ίςωσ να μθν 

είναι κατάλλθλθ για όλουσ τουσ μακθτζσ και καταλιγει ςε προτάςεισ τθσ βελτίωςθσ τθσ 

ενθμζρωςθσ πριν να ειςαχκεί θ τεχνολογία ςε όλεσ τισ πτυχζσ του αναλυτικοφ 

προγράμματοσ (Καςςωτάκθσ & Φλουρισ, 2001).  

  

 Κεφάλαιο 3: Οι νζεσ τεχνολογίεσ ςτον παιδικό ςτακμό 

3.1 ΤΠΕ ςτον παιδικό ςτακμό 

Θ παροχι εξοπλιςμοφ και υποδομϊν αποτελεί το ςθμείο εκκίνθςθσ των πολιτικϊν ΤΡΕ 

που ςχεδιάςτθκαν ςε εκνικό επίπεδο όλθ αυτιν τθν περίοδο. Οριςμζνεσ χϊρεσ ζχουν 

αναπτφξει ειδικά προγράμματα, κατά τθ διάρκεια των τελευταίων ετϊν, για τθν παροχι 

υποδομϊν ΤΡΕ εντόσ των ςχολικϊν μονάδων. Θ κοινι υιοκζτθςθ των ΤΡΕ ςτο 

εκπαιδευτικό ςφςτθμα, ςφμωωνα με τθν ζκκεςθ Vacchieri (Petersen, 2015), αωινει 

ανεπθρζαςτουσ τουσ υπεφκυνουσ χάραξθσ πολιτικισ τθσ Ευρϊπθσ ωσ προσ τθ 

διαδικαςία εωαρμογισ διαωορετικϊν ςτρατθγικϊν. Διάωορεσ χϊρεσ, όπωσ μεταξφ 

άλλων τθσ Ουγγαρίασ, τθσ Ρορτογαλίασ, τθσ Γερμανίασ, τθσ Εςκονίασ και τθσ Λταλίασ 

μεριμνοφν για τθν χρθματοδότθςθ των ςχολείων που πλθροφν οριςμζνεσ προχποκζςεισ.  

Χϊρεσ, όπωσ θ Λςπανία και το Θνωμζνο Βαςίλειο, προςπακοφν να εξοπλίςουν 

όλα τα ςχολεία. Στθ Γαλλία, τθν Λταλία, τθ Μάλτα, τθν Ρολωνία, τθν Ρορτογαλία, το 

Υπουργείο Ραιδείασ ςυνεργάηεται με ιδιωτικζσ εταιρείεσ, για τθν παροχι κινιτρων προσ 

τουσ/ςτισ μακθτζσ/τριεσ ι τισ οικογζνειζσ τουσ τθν απόκτθςθ netbook και ςε οριςμζνεσ 

περιπτϊςεισ ευρυηωνικισ ςφνδεςθσ. Θ ενςωμάτωςθ των ΤΡΕ ςτθν εκπαίδευςθ, ςε 
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γενικζσ γραμμζσ κεωρείται ςτισ ανεπτυγμζνεσ χϊρεσ ωσ βαςικι ςτρατθγικι για να 

ενιςχυκεί θ ποιότθτα ηωισ των πολιτϊν, θ καινοτομία και θ εκνικι οικονομικι 

ανταγωνιςτικότθτα.  

Ρερίπου κάκε πζντε χρόνια θ κυβζρνθςθ των Θ.Ρ.Α. ενθμερϊνει το Εκνικό 

Σχζδιο Τεχνολογικισ Εκπαίδευςθσ, δθλϊνοντασ ςαωϊσ ότι το ςφνολο των διαρκρωτικϊν 

μεταρρυκμίςεων που κα βαςίηονται ςτθν τεχνολογία κα τεκοφν προσ εωαρμογι ςτο 

εκπαιδευτικό ςφςτθμα. Στο Θνωμζνο Βαςίλειο, ο οργανιςμόσ JISC, ο οποίοσ παρζχει 

ψθωιακζσ λφςεισ για τθν εκπαίδευςθ και τθν ζρευνα προϊκθςε τισ ΤΡΕ ςτθν 

εκπαιδευτικι ςτρατθγικι και όριςε τον τομζα εωαρμογισ του. Από το 1996, θ 

Σιγκαποφρθ αναπτφςςει προγράμματα ανάπτυξθσ ΤΡΕ ςτθν εκπαίδευςθ ανά πενταετία, 

παρζχοντασ ςτρατθγικι διδαςκαλία (Medvin, Reed, Behr & Spargo, 2003). 

Κατά τθν περίοδο προγραμματιςμοφ του δεφτερου κοινοτικοφ πλαιςίου ςτιριξθσ (1994-

1999) ςτθν Ελλάδα, αποτζλεςε κυρίαρχο ςτόχο εωαρμογισ και ςχεδιαςμοφ 

εκπαιδευτικισ πολιτικισ θ ειςαγωγι των νζων τεχνολογιϊν ςτθν εκπαίδευςθ. Υπάρχει 

ςυνεχισ απορρόωθςθ των επιχορθγιςεων από το Επιχειρθςιακό Ρρόγραμμα για τθν 

εκπαίδευςθ και τθν Αρχικι Επαγγελματικι Κατάρτιςθ. Τα περιςςότερα ςχολεία, ςιμερα, 

ςε περίοδο οικονομικισ φωεςθσ, κάνουν προςπάκεια για απόκτθςθ ι ανανζωςθ του 

εξοπλιςμοφ τουσ μζςω τθσ χρθςιμοποίθςθσ οικονομικϊν πόρων που κατζχουν είτε με 

εξωτερικι βοικεια που παρζχουν ιδρφματα και ιδιωτικζσ εταιρείεσ(Rideout, 2013).  

Θ ζνταξθ των ΤΡΕ γενικότερα ςτο ελλθνικό εκπαιδευτικό ςφςτθμα εμπεριζχει 

τρία αλλθλοεξαρτοφμενα επίπεδα, όςον αωορά τα ςτοιχεία τθσ ςυνοχισ και του 

ςυντονιςμοφ τθσ ( cKet an, Everhart & Sanders, 2001). Σε μακρο-επίπεδο, το Υπουργείο 

Ραιδείασ ςε ςυνεργαςία με το Ραιδαγωγικό Λνςτιτοφτο (Ρ.Λ.) ςχεδίαςε και διαμόρωωςε 

το κεςμικό πλαίςιο και τισ οργανωτικζσ προχποκζςεισ ζνταξθσ των ΤΡΕ ςτθν 

εκπαίδευςθ. Επίςθσ υπιρξε εξαςωάλιςθ τθσ απαιτοφμενθσ χρθματοδότθςθσ μζςω 

κονδυλίων που προκφπτουν από τθν Ευρωπαϊκι Ζνωςθ ςτο πλαίςιο 

ςυγχρθματοδοτοφμενων προγραμμάτων (Β   και Γ   Κ.Ρ.Σ. και Ε.Σ.Ρ.Α.). Μζχρι και ςιμερα 

μζςω κονδυλίων του Ε.Σ.Ρ.Α. επιτυγχάνεται ο εξοπλιςμόσ των εκπαιδευτικϊν ιδρυμάτων 

με τον αναγκαίο ψθωιακό εξοπλιςμό.  

Σε μεςο-επίπεδο, υπάρχει ςχεδιαςμόσ, οριοκζτθςθ και κεςμοκζτθςθ του 

πλαιςίου ζνταξθσ των ΤΡΕ ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία μζςω των Αναλυτικϊν 

Ρρογραμμάτων Σπουδϊν και του Διακεματικοφ Ενιαίου Ρλαιςίου Ρρογραμμάτων 
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Σπουδϊν (Δ.Ε.Ρ.Ρ.Σ.), του 2001. Ραράλλθλα, υωίςταται πραγματοποίθςθ διαωόρων 

δράςεων και ζργων για να παραχκοφν εκπαιδευτικά λογιςμικά, να αναπτυχκοφν 

διαδικτυακοί κόμβοι και επικαιροποιθμζνα ςχολικά εγχειρίδια, κακϊσ και να διεξαχκοφν 

επιμορωϊςεισ για τθν αξιοποίθςθ των ΤΡΕ κατά τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία. Σφμωωνα 

με τθν εκπαιδευτικι ςτρατθγικι ςτον τομζα τθσ αξιοποίθςθσ των ΤΡΕ, ςε μικρο-επίπεδο, 

υωίςταται προςδιοριςμόσ των παιδαγωγικϊν προςεγγίςεων και των διδακτικϊν 

μεκόδων και του ρόλου του εκπαιδευτικοφ και των μακθτϊν/- ςτο πλαίςιο μια 

εποικοδομθςτικισ προςζγγιςθσ τθσ μάκθςθσ και τθσ γνϊςθσ.  

Πςον αωορά τθ δικι μα χϊρα, οι αρχικζσ προςεγγίςεισ που γίνονται για τθν 

ειςαγωγι των νζων τεχνολογιϊν ςτθν εκπαίδευςθ ακολουκοφν τθν τεχνοκεντρικι 

προςζγγιςθ. Θ Ρλθροωορικι κεωρείται αυτόνομο γνωςτικό αντικείμενο, που μπορεί να 

ενταχκεί ςτο Ρρόγραμμα Σπουδϊν και να διδαχκεί μόνο ςτθ Δευτεροβάκμια 

Εκπαίδευςθ. Ο αρχικόσ ςτόχοσ είναι θ απόκτθςθ γνϊςεων και δεξιοτιτων από τουσ 

μακθτζσ/τριεσ ςχετικά με τθ λειτουργία των υπολογιςτϊν και τθν αλγορικμικι ςκζψθ 

του προγραμματιςμοφ. Το πρϊιμο Αναλυτικό Ρρόγραμμα που αωορά τθν Ρλθροωορικι 

ωσ γνωςτικό αντικείμενο είχε ωσ ςτόχο να προετοιμάςει τουσ μακθτζσ ωσ επαγγελματίεσ 

του χϊρου, ϊςτε να καλυωκοφν οι αυξανόμενεσ ανάγκεσ τθσ τότε βιομθχανίασ 

λογιςμικοφ. Ακολουκείται θ κάκετθ προςζγγιςθ ςε παιδαγωγικό επίπεδο, θ οποία 

βαςίηεται ςτισ απόψεισ τθσ κεωρίασ του ςυμπεριωοριςμοφ που πρεςβεφει ότι θ μάκθςθ 

αποτελεί μια μορωι ορατισ αλλαγισ ςτο τομζα τθσ ςυμπεριωοράσ που προκφπτει ωσ 

απόρροια των εμπειριϊν και των αςκιςεων που τίκενται από τον εκπαιδευτικό (Κόμθσ, 

2004). Ζτςι, αυτι θ ςυμπεριωορά αποτελεί αντικείμενο μζτρθςθσ (Korte & Husing, 2007). 

 

3.2 Ο ςκοπόσ τθσ ειςαγωγισ τουσ ςτθν προςχολικι θλικία και ο 

ρόλοσ των παιδαγωγϊν 

Τα πρότυπα των διδακτικϊν και μακθςιακϊν ςυμπεριωορϊν επθρεάςτθκαν ςε 

ςθμαντικό βακμό από τθν υιοκζτθςθ του ρεφματοσ τθσ μετανεωτερικότθτασ (Gulay, 

2011). Οι εκπαιδευτικοί κεωροφνται πλζον ενεργά υποκείμενα εντόσ τθσ μακθςιακισ και 

εκπαιδευτικι ςυνκικθσ ενϊ ταυτόχρονα λαμβάνεται υπόψθ το κοινωνικό τουσ 

περιβάλλον ςε ςυνάρτθςθ με τθν πολυπολιτιςμικι και βιογραωικι κουλτοφρα των 

ςχολικϊν μονάδων που υπθρετοφν (Johnson & Christie, 2009).  
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Θ μετανεωτερικι κουλτοφρα δίνει τθ δυνατότθτα ςτουσ εκπαιδευτικοφσ να 

λάβουν αποωάςεισ για τθ ςτοχοκεςία, τισ μεκόδουσ διδαςκαλίασ ενϊ παράλλθλα 

μποροφν να επιλζξουν τα μζςα για τθν αποτελεςματικότερθ υλοποίθςθ του ςχεδιαςμοφ 

τουσ (Τριλιανόσ, 2000). Οι αξιολογικζσ κρίςεισ και οι απόψεισ των εκπαιδευτικϊν ςε 

ςχζςθ με τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία ςυμβάλλουν ςτθν οικοδόμθςθ ενόσ πλαιςίου που 

αςκεί ςθμαντικζσ άμεςεσ και ζμμεςεσ επιδράςεισ ςε όλουσ τουσ εμπλεκόμενουσ ςτθν 

εκπαίδευςθ, αλλά και ςτθν ειςαγωγι καινοτομιϊν ςε αυτιν (Bullock, 2004). Ο 

εκπαιδευτικόσ, πλζον, παρουςιάηεται ωσ μζντορασ ςτθν προςπάκεια των 

μακθτϊν/τριϊν για γνωςτικι ανάπτυξθ μζςω προςωπικισ δθμιουργίασ, ςτθ βάςθ 

ιςάξιων ατομικϊν λογικϊν (Couse & Chen, 2010).  

Οι εκπαιδευτικοί ζχουν ωσ ςκοπό τουσ να καλλιεργιςουν ζνα κλίμα ομάδασ και 

ςυνεργατικότθτασ μεταξφ των μακθτϊν ζτςι ϊςτε να μποροφν να οικοδομιςουν τθ νζα 

γνϊςθ χωρίσ εξωτερικζσ παρεμβάςεισ και επθρεαςμοφσ. Στθν προοπτικι τθσ αυτονομίασ 

των ομάδων και τθσ ανακάλυψθσ-οικοδόμθςθσ τθσ γνϊςθσ ςυμβάλλει και θ κοινωνία τθσ 

πλθροωορίασ, κακϊσ παρουςιάηονται ςχεδόν αςτείρευτεσ οι πθγζσ των γνωςτικϊν 

πλθροωοριϊν. Ραράλλθλα, αναπτφςςονται ςτουσ/ςτισ μακθτζσ/τριεσ δεξιότθτεσ 

διαχείριςθσ των γνωςτικϊν πλθροωοριϊν, αλλά και κριτικισ ςκζψθσ. Οι εκπαιδευτικοί 

αναςτοχάηονται και προςπακοφν να αναηθτιςουν νζεσ μεκόδουσ διδαςκαλίασ 

προχωρϊντασ ςτθν ειςαγωγι εντόσ του παιδαγωγικοφ τουσ «ρεπερτορίου» καινοτόμων 

τεχνολογικϊν και ψθωιακϊν πρακτικϊν. Σφμωωνα με τουσ Vosniadou και Kollias, ο 

εκπαιδευτικόσ αποτελεί τον ςθμαντικότερο κρίκο τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ ςτθν 

πορεία των μακθτϊν/τριϊν προσ τθ μάκθςθ (Clark & Luckin, 2013).  

 

3.3 Στάςεισ των κακοδθγθτϊν-παιδαγωγϊν ωσ προσ τθν χριςθ 

διάφορων μζςω με ΤΠΕ μζςα ςτθν τάξθ 

Το ψυχολογικό υπόβακρο ενόσ ανκρϊπου τισ περιςςότερεσ ωορζσ είναι αυτό που 

χαρακτθρίηει τθν ςτάςθ του απζναντι ςε ζνα αντικείμενο. Οι ςτάςεισ και οι αντιλιψεισ 

των εκπαιδευτικϊν απζναντι ςτισ ΤΡΕ, ςφμωωνα με τον Chmiliar (2013), ςυνδζονται 

άμεςα με τον τρόπο που λειτουργοφν. Για παράδειγμα, οι εκπαιδευτικοί πολφ ςυχνά 

εκδθλϊνουν άγχοσ, κακϊσ υπάρχει διαωορετικι προςζγγιςθ του Θ/Υ από τθν πλευρά 

των μακθτϊν/τριϊν ωσ προσ τθν εξοικείωςθ ςτθ χριςθ και γενικότερα ςτθ ςχεδόν 
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κακολικι αποδοχι του ςε όλεσ ςχεδόν τισ δραςτθριότθτεσ τθσ κακθμερινισ ηωισ. Αυτό 

το άγχοσ επθρεάηει τθν αυτοεικόνα και τθν αυτοεκτίμθςθ τουσ (selfconcept, self-

esteem). Το άγχοσ, και ςε αρκετζσ περιπτϊςεισ ο ωόβοσ απζναντι ςτθ τεχνολογία μπορεί 

να αυξθκεί από διαωορετικζσ ςυνκικεσ, όπωσ ότι ενϊ οι μακθτζσ/τριεσ εκπαιδεφονται 

ςτθ χριςθ τουσ από τθν πρϊτθ τουσ επαωι με το ςχολείο, οι εκπαιδευτικοί ςτθν άλλθ 

άκρθ τθσ διελκυςτίνδασ παραμζνουν είτε ανεκπαίδευτοι είτε μερικϊσ εκπαιδευμζνοι ςτο 

ςυγκεκριμζνο γνωςτικό αντικείμενο.  

Ωςτόςο, για να μποροφν να καταγραωοφν οι απόψεισ και οι πεποικιςεισ των εν 

ενεργεία εκπαιδευτικϊν με ουςιαςτικό τρόπο πρζπει να υπάρξει ανάδειξθ των 

παραγόντων που μποροφν να ςυμβάλλουν με κετικό πρόςθμο ι αρνθτικό ςτθν 

εκπαιδευτικι διαδικαςία (Bolstad, 2004). Ζτςι από τθ μία πλευρά διαπιςτϊνεται ότι θ 

εωαρμογι καινοτόμων τεχνικϊν, θ αξιοποίθςθ ψθωιακϊν και τεχνολογικϊν εργαλείων, θ 

ανάδειξθ προτφπων από τουσ μακθτζσ, θ καλλιζργεια τθσ ομαδοςυνεργατικισ 

διδαςκαλίασ και θ επικοινωνία εκτόσ ςχολείου μποροφν να ςυμβάλουν κετικά ςτθν 

εκπαιδευτικι διαδικαςία και τθν ανάπτυξθ αυτισ. Από τθν άλλθ πλευρά όταν ο τεχνικόσ 

εξοπλιςμόσ είναι παλιόσ ι υπάρχει ζλλειψθ υλικοτεχνικισ υποδομισ και 

προςβαςιμότθτασ κακϊσ και διάωοροι περιοριςμοί που ςχετίηονται με το αναλυτικό 

πρόγραμμα ςπουδϊν αυτό μπορεί να δυςχεράνει τθν ζνταξθ των νζων τεχνολογιϊν ςτθν 

εκπαιδευτικι διαδικαςία κακϊσ και το περιεχόμενο αυτισ. 

Αναωορικά με τουσ δθμογραωικοφσ παράγοντεσ, όπωσ επιςθμαίνει ο Selwyn 

(1999), το ωφλο δεν είναι ζνασ εκ των πιο βαςικϊν που επθρεάηουν τισ ςτάςεισ απζναντι 

ςτουσ υπολογιςτζσ. Αυτό οωείλεται ςτο ότι, με τθν πάροδο του χρόνου και τθ διείςδυςθ 

που πραγματοποιοφν οι νζεσ τεχνολογίεσ ςτθν κουλτοφρα των αναπτυγμζνων χωρϊν, οι 

ΤΡΕ ςυνιςτοφν αναπόςπαςτο μζροσ τθσ κακθμερινότθτασ των πολιτϊν με αποτζλεςμα 

τθν αναγκαία χριςθ τουσ από όλουσ. Από τθν άλλθ πλευρά θ θλικία μπορεί να 

αποτελζςει ζνα χαρακτθριςτικό που επθρεάηει τισ ςτάςεισ απζναντι ςτθν ειςαγωγι των 

νεϊν τεχνολογιϊν, κακϊσ τα άτομα αναλόγωσ τθσ θλικίασ ζχουν διαωορετικζσ εμπειρίεσ 

και εκπαιδεφςεισ. Τα παιδιά και οι νζοι αποτελοφν το κοινό το οποίο αναγνωρίηει χωρίσ 

διςταγμό τθν αναγκαιότθτα τθσ χριςθσ των ΤΡΕ, ςε αντίκεςθ με τα μεγαλφτερα ςε 

θλικία άτομα που, μζχρι και τϊρα, εμωανίηουν επιωυλάξεισ για τθ χρθςιμότθτά τουσ είτε 

ςε ατομικό είτε ςε ευρφτερο κοινωνικό επίπεδο.  
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Σε αντίκεςθ με τισ ςτάςεισ, οι πεποικιςεισ αποτελοφν ςτοιχείο τθσ γνϊςθσ που 

απορρζει από τθν ζκωραςθ τθσ ςθμαντικότθτάσ του απζναντι ςε ζνα «αντικείμενο». Ο 

Petko (2012), αναωζρει ότι το ωάςμα των πεποικιςεων που διαμορωϊνουν οι 

εκπαιδευτικοί ωσ προσ τισ ΤΡΕ ςχετίηονται με τον διακριτό ρόλο αυτϊν αναωορικά με τισ 

βελτιϊςεισ που παρζχουν ςτισ μακθςιακζσ διαδικαςίεσ και αποτελζςματα. Επιπρόςκετα, 

οι αρνθτικζσ κυρίωσ πεποικιςεισ είναι απόρροια του γεγονότοσ ότι αμωιςβθτείται θ 

ποιότθτα των ψθωιακϊν μζςων, αλλά και οι αρνθτικζσ επιπτϊςεισ που υπάρχουν ςτθ 

ψυχοςφνκεςθ των μακθτϊν/τριϊν, κακϊσ απομονϊνονται. Θ διαωοροποίθςθ των 

απόψεων επίςθσ μπορεί να επιςθμανκεί τόςο ςε παρεμωερείσ κλάδουσ, αναωορικά με 

το γνωςτικό αντικείμενο των εκπαιδευτικϊν, όςο και ςε διαωορετικοφσ (Ahadian, 

Muhammadi, & Ramezani, 2001).  

 

Κεφάλαιο 4: Προγενζςτερεσ ζρευνεσ 

Μζχρι ςιμερα, ζχει υπάρξει πλθκϊρα πλθροωοριϊν ςχετικά με τθ χριςθ και τον 

αντίκτυπο των παιχνιδιϊν ςτον υπολογιςτι εντόσ των προςχολικϊν διδακτικϊν 

πλαιςίων. Αυτό το ωαινόμενο είναι εκπλθκτικό υπό το πρίςμα του δθμόςιου και του 

εκπαιδευτικοφ ενδιαωζροντοσ ςε αυτόν τον τομζα. Γενικά, ζνασ αυξανόμενοσ όγκοσ από 

τθν ερευνθτικι βιβλιογραωία αναωορικά με τθ χριςθ και τθν ζνταξθ των νζων 

τεχνολογιϊν ςτα νθπιαγωγεία και ςτουσ παιδικοφσ ςτακμοφσ αποκαλφπτει τισ κετικζσ 

επιπτϊςεισ ςτθ μάκθςθ των μικρϊν παιδιϊν (Howard, Miles & Rees-Davies 2012 

McKenney & Voogt 2012), αν και υπάρχουν οριςμζνεσ ανθςυχίεσ ςχετικά με τθν 

επίδραςθ τθσ τεχνολογίασ ςτθ μάκθςθ και τθν ανάπτυξθ των μικρϊν παιδιϊν (Howard, 

Miles & Rees-Davies 2012 McKenney &Voogt 2012). 

Είναι δεδομζνο, ότι τα ςθμερινά παιδιά αναπτφςςουν αλλθλεπιδράςεισ με 

πολλαπλζσ τεχνολογίεσ κατά τθ διάρκεια τθσ κακθμερινότθτασ τουσ, τόςο ςτο πλαίςιο 

του ςπιτιοφ, όςο και ςτο πλαίςιο του ςχολείου και από πολφ μικρι θλικία γίνονται ικανοί 

χριςτεσ ςυςκευϊν, όπωσ μεταξφ άλλων υπολογιςτϊν, κινθτϊν τθλεωϊνων, 

βιντεοπαιχνιδιϊν, ψθωιακϊν βίντεο και ςυςκευϊν χωρίσ να λαμβάνουν οδθγίεσ χριςθσ, 

μόνο εξερευνϊντασ ( organ & Kennewell, 2006 Rosen &  aruszewicz 2009). Οι 

τεχνολογικοί πόροι που διατίκενται τόςο ςτο πλαίςιο του ςπιτιοφ, όςο και ςτο πλαίςιο 

του ςχολείου, δθλαδι ςε τυπικά και άτυπα περιβάλλοντα, είναι ολοζνα και πιο 
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διαδεδομζνοι. Κακϊσ τα παιδιά εκτίκενται ςε ζνα ωάςμα κακθμερινϊν νζων 

τεχνολογικϊν εμπειριϊν, αυτζσ είναι πικανό να αςκιςουν ςθμαντικζσ επιδράςεισ ςτισ 

ικανότθτεσ και τισ δεξιότθτζσ τουσ ωσ προσ τθν αξιοποίθςθ και τθ χριςθ νζων 

τεχνολογικϊν εργαλείων. Για παράδειγμα, θ χριςθ του υπολογιςτι μπορεί να ςυμβάλλει 

ςε υποςτιριξθ και επζκταςθ τθσ μάκθςθσ και τθσ ανάπτυξθσ των παιδιϊν ςε όλεσ τισ 

θλικίεσ, κακϊσ μζςω αυτϊν μποροφν να προχωριςουν ςε εξερεφνθςθ, παιχνίδι, επίλυςθ 

προβλθμάτων, ςφνκεςθ δραςτθριοτιτων και χειριςμό αντικειμζνων ςτθν οκόνθ 

(McKenney & Voogt 2012). 

Μεγάλο μζροσ του παραδοςιακοφ παιδικοφ παιχνιδιοφ αντικακίςταται από το χρόνο που 

αωιερϊνεται ςτο παιχνίδι ςτον υπολογιςτι, και ςυχνά ςε πολφ μικρι θλικία (Verenikina 

& Herrington 2006). Κατά τθ ςυηιτθςθ για τθ χριςθ του υπολογιςτι ςτισ τάξεισ του 

νθπιαγωγείου, θ ωράςθ «παίηοντασ με τον υπολογιςτι» χρθςιμοποιείται ςυχνά από 

δαςκάλουσ και παιδιά (Plowman & Ste  en 2005). Αυτι θ ωράςθ υποδθλϊνει μια ςειρά 

από ποιοτικά διαωορετικζσ δραςτθριότθτεσ (που ςχετίηονται με διαωορετικοφσ τφπουσ 

λογιςμικοφ, ςυμπεριλαμβανομζνων των παιχνιδιϊν υπολογιςτι) ςτισ οποίεσ τα παιδιά 

μποροφν, για παράδειγμα, να ςυμμετζχουν ςτον ζλεγχο τθσ άςκθςθσ, να παίηουν ι να 

δθμιουργοφν. 

Ιδθ από παλιότερα ζχει επιςθμανκεί θ ςθμαντικι ςυμβολι τθσ ενςωμάτωςθσ 

των νζων τεχνολογιϊν ςτθν εκπαιδευτικι ςυνκικθ από τθν ζρευνα των  ernes, Alvestad 

και Sinnerud (2010) επιςθμαίνουν ςτθ μελζτθ τουσ το γεγονόσ ότι ωαίνεται να υπάρχει 

ζνταςθ ςτθ ςτάςθ των επαγγελματιϊν απζναντι ςτο ρόλο τουσ όταν οι ΤΡΕ 

εωαρμόηονται ςτα νθπιαγωγεία. Από τθ μία πλευρά, οι εκπαιδευτικοί προςχολικισ 

θλικίασ κζλουν να εμπλακοφν κακοδθγϊντασ και ρυκμίηοντασ τθ δραςτθριότθτα. Από 

τθν άλλθ πλευρά, κεωροφν τθ χριςθ τθσ ψθωιακισ τεχνολογίασ και προγραμμάτων ωσ 

δραςτθριότθτεσ ελεφκερου παιχνιδιοφ που τα παιδιά πρζπει να εξερευνιςουν μόνα 

τουσ. 

Τθν ίδια χρονιά ο  organ (2010) διεξιγαγε μια ζρευνα για τθ μελζτθ των 

πεποικιςεων των εκπαιδευτικϊν ωσ προσ τθ χριςθ του διαδραςτικοφ πίνακα και του 

παιχνιδιοφ ςτο πλαίςιο τθσ τάξθσ ςε παιδιά θλικίασ 3-7 ετϊν. Από τα αποτελζςματα τθσ 

ζρευνασ διαωάνθκε θ κετικι ςτάςθ των εκπαιδευτικϊν ωσ προσ τθ χριςθ των νζων 

τεχνολογιϊν και αυτι θ ςυνκικθ οδιγθςε ςτθν προϊκθςθ του παιχνιδιοφ ωσ μζςο 
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μάκθςθσ. Επιπλζον, οι εκπαιδευτικοί ανζωεραν τισ δυνατότθτεσ τθσ τεχνολογίασ του 

διαδραςτικοφ πίνακα για τθν υποςτιριξθ του παιχνιδιοφ. 

Ο Roberts-Holmes (2014) ςτο άρκρο του αναλφει τα ευριματα τθσ ποιοτικισ μελζτθσ 

που διεξιγαγε εντόσ ενόσ ζτουσ ςε ζναν παιδικό ςτακμό και χρθςιμοποίθςε τισ ΤΡΕ ωσ 

καταλφτθ για τθν πολιτιςμικι αλλαγι που οδθγεί ςε βελτιωμζνο παιδαγωγικό πλαίςιο 

και βελτιωμζνεσ μακθςιακζσ εμπειρίεσ των παιδιϊν. Εντόσ του παιδαγωγικοφ πλαιςίου 

ηθτικθκε από τουσ μακθτζσ με τθν κατάλλθλθ βοικεια από τουσ εκπαιδευτικοφσ να 

καταςκευάςουν μίνι ταινίεσ και είδωλα (avatars) που ςτο τζλοσ των δραςτθριοτιτων 

ανζβθκαν ςτον ιςτότοπο του νθπιαγωγείου. Θ ζρευνα αναωζρεται ςε ςθμειϊςεισ 

πεδίου, ςυνεντεφξεισ και παρατθριςεισ (n = 15) αλλθλεπιδράςεων παιδιϊν με 

ςυνομιλικουσ και αλλθλεπιδράςεισ παιδιϊν- εκπαιδευτικϊν. Ο ερευνθτισ υποςτθρίηει 

ότι αυτι θ καινοτόμοσ μζκοδοσ και θ αξιοποίθςθ τθσ χριςθσ των νζων τεχνολογιϊν ςτο 

παιδαγωγικό πλαίςιο μπορεί να παρακινιςει τουσ μακθτζσ, να τουσ προςωζρει 

ευκαιρίεσ να ςυνεργατικι παραγωγι τθσ γνϊςθσ και να τουσ βοθκιςει να 

καλλιεργιςουν κριτικι ςκζψθ, κακϊσ αλλθλεπιδροφςε με τθν ψθωιακι πολιτιςμικι 

ςυνικεια των παιδιϊν και των οικογενειϊν. 

Οι Flewitt,  esser και Kucirkova (2015) εςτίαςαν ςτθ μελζτθ τθσ χριςθσ των 

iPad ςτθν προςχολικι θλικία. Ππωσ αναωζρουν, ςφμωωνα με τθ βιβλιογραωικι 

αναςκόπθςθ που διεξιγαγαν, οι ωορθτζσ ςυςκευζσ προςωζρουν καινοτόμεσ ευκαιρίεσ 

για πρϊιμθ μάκθςθ γραμματιςμοφ, αλλά επίςθσ δθμιουργοφν εμπόδια και προκλιςεισ 

τόςο για τουσ εκπαιδευτικοφσ, όςο και για τα παιδιά. Οι ερευνθτζσ ζδωςαν από ζνα iPad 

ςε ζνα νθπιαγωγείο (παιδιά 3 ζωσ 4 ετϊν), μια τάξθ υποδοχισ δθμοτικοφ ςχολείου 

(παιδιά 4 ζωσ 5 ετϊν) και ζνα ειδικό ςχολείο (παιδιά 7 ζωσ 13 ετϊν). Ηιτθςαν από τουσ 

εκπαιδευτικοφσ να τα εωαρμόςουν και διεξιγαγαν ςυνεντεφξεισ πριν και μετά τθν 

εωαρμογι ςτθ διδακτικι πράξθ εντόσ διαςτιματοσ δφο μθνϊν. Οι ερευνθτζσ εντόπιςαν 

διαωορζσ ςτουσ τρόπουσ με τουσ οποίουσ χρθςιμοποιικθκαν τα iPad ςτα διαωορετικά 

πλαίςια, αλλά εντοφτοισ θ ενςωμάτωςι τουσ από τουσ εκπαιδευτικοφσ ιταν πολφ καλά 

ςχεδιαςμζνθ. Από τα αποτελζςματα τθσ ζρευνάσ τουσ, διαπιςτϊκθκε ότι θ χριςθ των 

ςυγκεκριμζνων ωορθτϊν ςυςκευϊν μπορεί να παρζχει περιςςότερεσ ευκαιρίεσ ςτα 

παιδιά ωσ προσ τουσ τομείσ τθσ επικοινωνίασ, τθσ ςυνεργατικισ αλλθλεπίδραςθσ, τθσ 

ανεξάρτθτθσ μάκθςθσ και εν γζνει τθσ επίδοςθσ. Σε οριςμζνεσ περιπτϊςεισ, αυτζσ οι 

βελτιϊςουν οδιγθςαν τουσ εκπαιδευτικοφσ να αντιμετωπίςουν κριτικά και να ςκεωτοφν 
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εκ νζου για τισ αλωαβθτικζσ δεξιότθτεσ των παιδιϊν, και ταυτόχρονα τα τελευταία 

δθμιοφργθςαν πιο κετικζσ εικόνεσ για τον εαυτό τουσ. Οι επαγγελματίεσ που 

ςυμμετείχαν ςτθν ζρευνα εκτίμθςαν ιδιαίτερα τισ ευκαιρίεσ που παρείχαν τα iPad να 

κατευκφνουν τθ μάκθςθ και τισ γνϊςεισ που προωκοφνται από το πρόγραμμα ςπουδϊν 

με νζουσ τρόπουσ και να εξοικειϊνουν όλουσ τουσ μακθτζσ με τισ τεχνολογίεσ των 

ωορθτϊν ςυςκευϊν με οκόνθ αωισ. 

Σε παρόμοια ςθμαντικά αποτελζςματα κατζλθξε και θ ζρευνα τθσ Kucirkova 

(2014) θ οποία μελζτθςε τθ χριςθ των iPad ςτθν πρϊιμθ εκπαίδευςθ παιδιϊν θλικίασ 

μεταξφ 2 και 8 ετϊν, προςπακϊντασ να επιβεβαιϊςει ι όχι οριςμζνουσ τεχνολογικοφσ 

μφκουσ. Διεξιγαγε, λοιπόν, μια βιβλιογραωικι αναςκόπθςθ για να αναδείξει εν τζλει τθ 

ςθμαντικότθτα τθσ χριςθσ των ωορθτϊν ςυςκευϊν ςτθν εκπαιδευτικι πρακτικι. 

Ριο πρόςωατα θ ζρευνα τθσ Palaiologou (2016) μελζτθςε μζςω βιβλιογραωικισ 

αναςκόπθςθσ και ποςοτικισ ζρευνασ ζνα ςφνολο ερευνϊν ςχετικά με τισ απόψεισ των 

εκπαιδευτικϊν προςχολικισ εκπαίδευςθσ ωσ προσ τθ διαδικαςία τθσ ενςωμάτωςθσ των 

ψθωιακϊν τεχνολογιϊν ςτθν πρακτικι τουσ. Θ ερευνιτρια ενϊ διαπίςτωςε ότι θ 

ψθωιοποίθςθ ςτο ςπίτι αποτελεί ζνα ςυχνό ωαινόμενο και υωίςτανται διαρκείσ 

αλλθλεπιδράςεισ των παιδιϊν ςε ψθωιακά περιβάλλοντα υψθλισ διαμεςολάβθςθσ, 

λίγοι εκπαιδευτικοί είχαν προχωριςει ςε ενςωμάτωςθ των ψθωιακϊν ςυςκευϊν ςε μια 

παιδαγωγικι που βαςίηεται ςτο παιχνίδι. Ζτςι, θ ποςοτικι ζρευνα τθσ, ςτθ ςυνζχεια είχε 

ςτόχο να εξετάςει τισ ςτάςεισ και τισ ικανότθτεσ των εκπαιδευτικϊν προςχολικισ θλικίασ 

απζναντι ςτισ ψθωιακζσ ςυςκευζσ ςτθν προςωπικι τουσ ηωι και τθν επαγγελματικι τουσ 

πρακτικι ςε πζντε χϊρεσ (Αγγλία, Λουξεμβοφργο, Μάλτα, Ελλάδα και Κουβζιτ). Μια 

διαδικτυακι ζρευνα που ςχεδιάςτθκε για τθ ςυλλογι δεδομζνων ευρείασ κλίμακασ 

ακολουκικθκε από ςυνεντεφξεισ ςε ομάδεσ εςτίαςθσ. Ζτςι, διαπιςτϊνεται θ χριςθ τθσ 

μεικτισ προςζγγιςθσ ζρευνασ που οδιγθςε ςε ςθμαντικά ευριματα. Τα ευριματα 

ζδειξαν ότι αν και οι δάςκαλοι είναι ψθωιακά ικανοί ςτθν προςωπικι τουσ ηωι, υπάρχει 

μια κυρίαρχθ ιδεολογία ςχετικά με τθ ωφςθ τθσ παιδαγωγικισ που βαςίηεται ςτο 

παιχνίδι που εμποδίηει τθν ενςωμάτωςθ των ψθωιακϊν ςυςκευϊν ςτθν πρακτικι τουσ. 

Οι I meide  και Al- aadadi (2018) αναωζρουν ότι υπάρχουν αυξανόμενεσ 

ενδείξεισ ότι οι νζεσ τεχνολογίεσ μποροφν να ςυμβάλλουν υποςτθρικτικά ςτθν ανάπτυξθ 

και τθν πρϊιμθ μάκθςθ των παιδιϊν όταν υωίςταται αποτελεςματικι, κατάλλθλθ 

χριςθσ τουσ με ςκοπό. Στόχοσ τθσ ζρευνασ των I meide  και Al- aadadi (2018) ιταν θ 
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εξζταςθ τθσ επίδραςθσ των προγραμμάτων κατάρτιςθσ των εκπαιδευτικϊν ςτισ νζεσ 

τεχνολογίεσ ςτισ αντιλιψεισ και τισ πρακτικζσ τουσ, μζςω τθσ ενςωμάτωςθσ των ΤΡΕ ςε 

περιβάλλοντα πρϊιμθσ μάκθςθσ. Ακόμα, οι ερευνθτζσ μελζτθςαν τισ πρακτικζσ των νζων 

τεχνολογιϊν που εωαρμόηουν οι εκπαιδευτικοί ςτισ τάξεισ τουσ, εντοπίηοντασ 

παράλλθλα τα εμπόδια με τα οποία οι εκπαιδευτικοί ζρχονται αντιμζτωποι όταν 

καλοφνται να προβοφν ςε αξιοποίθςθ και ενςωμάτων των νζων τεχνολογιϊν εντόσ τθσ 

διδακτικισ τουσ πρακτικισ. Οι I meide  και Al- aadadi (2018) διεξιγαγαν μια μελζτθ 

περίπτωςθσ χρθςιμοποιϊντασ δφο τρόπουσ για τθ ςυλλογι του δείγματοσ. Ο πρϊτοσ 

είναι το εργαλείο τθσ θμιδομθμζνθσ ςυνζντευξθσ και ο δεφτεροσ είναι το εργαλείο τθσ 

παρατιρθςθσ. Τα δφο εργαλεία χρθςιμοποιικθκαν πριν και μετά το εκπαιδευτικό 

πρόγραμμα που εωαρμόςτθκε ςτουσ εκπαιδευτικοφσ. Τα αποτελζςματα τθσ ζρευνάσ 

τουσ οδιγθςαν ςτο ςυμπζραςμα ότι το εκπαιδευτικό πρόγραμμα ζνταξθσ των νζων 

τεχνολογιϊν είχε ςθμαντικό αντίκτυπο και επθρζαςε τόςο τισ αντιλιψεισ, όςο και τισ 

πρακτικζσ των εκπαιδευτικϊν. Αυτι θ ςυνκικθ διαωάνθκε από το γεγονόσ τθσ αφξθςθσ 

τθσ επίγνωςθσ και τθσ κατανόθςθσ των δαςκάλων για τθν αξία και τισ εωαρμογζσ των 

εργαλείων νζων τεχνολογιϊν ςτθ μάκθςθ των παιδιϊν. Οι πρακτικζσ των εκπαιδευτικϊν 

ζχουν αλλάξει κετικά λόγω τθσ ενςωμάτωςθσ των νζων τεχνολογιϊν και το πρόγραμμα 

κατάρτιςθσ ςυνζβαλλε εποικοδομθτικά ζτςι ϊςτε οι εκπαιδευτικοί να βελτιϊςουν τθν 

ποιότθτα των πρακτικϊν τουσ. Τζλοσ, το εκπαιδευτικό πρόγραμμα μείωςε τα εμπόδια 

τθσ ενςωμάτωςθσ των νζων τεχνολογιϊν. 

Ο Neumann (2018) εςτίαςε επίςθσ ςτθ μελζτθ των ωορθτϊν ςυςκευϊν, όπωσ 

κα δοφμε ςε μετζπειτα ζρευνεσ που ζπονται χρονολογικά, με επικζντρωςθ ςτα tablet με 

οκόνθ αωισ (π.χ. iPad). Στθν αρχι τθσ ζρευνάσ του επιςθμαίνει ότι με βάςθ τθ 

βιβλιογραωικι του αναςκόπθςθ, τα tablet χρθςιμοποιοφνται όλο και περιςςότερο από 

μικρά παιδιά λόγω των διεγερτικϊν πολυτροπικϊν χαρακτθριςτικϊν τουσ και τθσ 

ζξυπνθσ διεπαωισ που βαςίηεται ςτθν αίςκθςθ τθσ αωι. Ο ίδιοσ ερευνθτισ αναωζρει ότι 

θ ερευνθτικι δραςτθριότθτα ςχετικά με τθ χριςθ tablet και τισ επιπτϊςεισ τουσ ςτθν 

ανάπτυξθ δεξιοτιτων γραμματιςμοφ είναι περιοριςμζνθ.  

Με βάςθ αυτό το ερευνθτικό κενό διεξιγαγε μια προ- και μετα- δοκιμαςτικι 

τυχαιοποιθμζνθ ελεγχόμενθ μελζτθ για να διερευνιςει τθ ςχζςθ τθσ χριςθσ των 

ταμπλετϊν με τθν ανάπτυξθ του αλωαβθτιςμοφ ςε παιδιά προςχολικισ θλικίασ. Το 

δείγμα τθσ ζρευνασ αποτελοφταν από 48 παιδιά που μιλοφςαν τθν αγγλικι γλϊςςα 
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θλικίασ 2-5 ετϊν. Το δείγμα χωρίςτθκε ςε δφο ιςάρικμα κατανεμθμζνεσ ομάδεσ, τθν 

πειραματικι ομάδα (χριςθ του iPad) και τθν ομάδα ελζγχου. Στθν πειραματικι ομάδα 

εωαρμόςτθκε ζνα πρόγραμμα ανάπτυξθσ δεξιοτιτων αναδυόμενου αλωαβθτιςμοφ που 

διιρκθςε εννζα εβδομάδεσ και το πρόγραμμα είχε 30 λεπτά εωαρμογι ανά εβδομάδα. 

Συν τοισ άλλοισ, επικεντρϊκθκε ςε τρία νζα γράμματα αλωαβιτου κάκε εβδομάδα 

χρθςιμοποιϊντασ τρεισ εωαρμογζσ (ταίριαςμα γραμμάτων, ανίχνευςθ γραμμάτων και 

ςχζδιο). Μετά το πζρασ του προγράμματοσ, τα παιδιά τθσ ομάδασ iPad εμωάνιςαν 

ςθμαντικά υψθλότερεσ γνϊςεισ του ονόματοσ και του ωωνιματοσ των γραμμάτων, 

εννοιϊν αποτφπωςθσ και δεξιοτιτων γραωισ ονομάτων ςε ςχζςθ με τα παιδιά που 

ςυμμετείχαν ςτθν ομάδα ελζγχου και εωαρμόςτθκε τυπικι διδαςκαλία. Ωςτόςο, μζςα 

από τθ ςτατιςτικι ανάλυςθ των δεδομζνων πρζπει να τονιςτεί ότι δεν παρουςιάςτθκαν 

ιδιαίτερεσ ομαδικζσ διαωορζσ όςον αωορά τισ δεξιότθτεσ γραωισ γραμμάτων ι τθ γνϊςθ 

των αρικμϊν. Το βαςικό ςυμπζραςμα τθσ ζρευνασ, που ςυνάδει και με τα πορίςματα 

άλλων ερευνϊν που παρουςιάηονται ςτο ςυγκεκριμζνο κεωάλαιο τθσ διπλωματικισ 

εργαςίασ, είναι ότι οι ωορθτζσ ςυςκευζσ, όπωσ τα tablet μποροφν να παρζχουν 

ςθμαντικι κετικι υποςτιριξθ ςτισ δεξιότθτεσ του αναδυόμενου γραμματιςμοφ για 

παιδιά προςχολικισ θλικίασ. 

Με τα χρόνια, ερευνθτζσ και εκπαιδευτικοί ζχουν χρθςιμοποιιςει διάωορεσ 

μορωζσ νζων τεχνολογιϊν, όπωσ αναωζρουν οι Kalogiannakis, et al., (2018) για να 

προςωζρουν καινοτόμεσ ιδζεσ και να διδάξουν μικρά παιδιά. Οι τεχνολογίεσ κεωροφνται 

πάντα ωσ καταλφτεσ που μποροφν να ηωντανζψουν τθ διαδικαςία τθσ διδαςκαλίασ και 

τθσ μάκθςθσ. Θ μελζτθ, λοιπόν, των Kalogiannakis, et al., (2018) εςτίαςε ςτθ διεξαγωγι 

μιασ πειραματικισ ζρευνασ ςε παιδιά πρϊιμθσ παιδικισ θλικίασ, δθλαδι πζντε ζωσ επτά 

ετϊν, ςτθν οποία εωαρμόςτθκε διδαςκαλία τθσ βαρφτθτασ, ωσ ζννοιασ και του 

ωαινομζνου των πλανθτϊν, με τθ διεξαγωγι πρακτικϊν δραςτθριοτιτων, τθ χριςθ 

ωορθτϊν ςυςκευϊν και του προγράμματοσ Scratc  r. Θ ανάγκθ χριςθσ του Scratc  r 

προζκυψε από τθν ζλλειψθ αναπτυξιακά κατάλλθλου λογιςμικοφ για ψθωιακι 

δθμιουργία και προγραμματιςμό ςτο πλαίςιο τθσ προςχολικισ εκπαίδευςθσ. Τα 

αποτελζςματα τθσ μελζτθσ ιταν αρκετά ενκαρρυντικά κακϊσ τα παιδιά κατανόθςαν ςε 

μεγαλφτερο βακμό τθν ζννοια τθσ βαρφτθτασ και ενίςχυςαν τισ προχπάρχουςεσ γνϊςεισ 

τουσ για τουσ πλανιτεσ. 
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Οι Kalogiannakis και Pa adakis (2019) εςτίαςαν ςτθν ζρευνά τουσ ςτθ μελζτθ 

τθσ χριςθσ των κινθτϊν ςυςκευϊν ςτθν εκπαιδευτικι πρακτικι. Οι ίδιοι ερευνθτζσ 

αναωζρουν ότι θ χριςθ αυτι είναι μία εκ των κυρίαρχων τάςεων ςτο πλαίςιο τθσ 

διδακτικισ πρακτικισ και ειδικά ςτθ διδαςκαλία των ωυςικϊν επιςτθμϊν ςτθν 

προςχολικι εκπαίδευςθ. Επίςθσ, αναωζρουν ότι αυτι θ ενςωμάτωςθ εξαρτάται ςε 

μεγάλο βακμό από τθν άποψθ των νθπιαγωγϊν για τα οωζλθ που μπορεί να ζχει. Στθ 

μελζτθ τουσ οι ερευνθτζσ αξιοποίθςαν το Μοντζλο Αποδοχισ Τεχνολογίασ για τθν 

εξζταςθ του τρόπου με τον οποίο οι δεξιότθτεσ των εν δυνάμει νθπιαγωγϊν ςτισ νζεσ 

τεχνολογίεσ και θ ςτάςθ που ζχουν διαμορωϊςει απζναντι ςτθ χριςθ κινθτϊν ςυςκευϊν 

αςκοφν ςθμαντικζσ επιδράςεισ ςτθν προκυμία για χριςθ των ωορθτϊν ςυςκευϊν ςτθ 

διδαςκαλία των ωυςικϊν επιςτθμϊν ςτο νθπιαγωγείο. Στθν ζρευνα ςυμμετείχαν 75 

ωοιτθτζσ, εν δυνάμει, νθπιαγωγοί και οι απόψεισ τουσ που ςχετίηονται με τθν αποδοχι 

τθσ τεχνολογίασ. Τα αποτελζςματα υποδεικνφουν ότι θ ςτάςθ των εν δυνάμει 

εκπαιδευτικϊν ωσ προσ τθ χρθςιμότθτα τθσ μάκθςθσ μζςω ωορθτϊν ςυςκευϊν ςτθ 

διδακτικι διαδικαςία ζχει τθν ιςχυρότερθ επιρροι ςτθν πρόκεςι τουσ να υιοκετιςουν 

τισ ςυγκεκριμζνεσ τεχνολογίεσ, ςυνδυαςτικά με τθν ευκολία χριςθσ. 

Ππωσ αναωζρουν Dong και  ertala (2021) με το διαρκϊσ διαωοροποιοφμενο 

ψθωιακό τοπίο του 21ου αιϊνα, όροι όπωσ «τεχνολογίεσ πλθροωοριϊν και 

επικοινωνιϊν» (ΤΡΕ), «ψθωιακά μζςα» και «τεχνολογίεσ» ζχουν ευρεία χριςθ με 

αναωορζσ ςε διαωορετικζσ ψθωιακζσ ςυςκευζσ και εωαρμογζσ. Ωςτόςο, όταν 

χρθςιμοποιοφνται αυτζσ οι ζννοιεσ ςαν μια ομπρζλα ςε εκπαιδευτικά πλαίςια 

προκαλοφν διάωορα προβλιματα. Στθν ζρευνα αυτι κι μελετθτζσ επικεντρϊκθκαν ςτθ 

διερεφνθςθ των αντιλιψεων οκτϊ Κινζηων εκπαιδευτικϊν προςχολικισ θλικίασ για τισ 

ΤΡΕ και τισ δυνατότθτζσ που παρζχουν. Στθν ζρευνα χρθςιμοποιικθκε το ερευνθτικό 

εργαλείο των διαδικτυακϊν ςυνεντεφξεων για τθ ςυλλογι των ερευνθτικϊν δεδομζνων. 

Από τισ απαντιςεισ των ςυμμετεχόντων διαπιςτϊκθκε ότι θ αντίλθψθ για τισ «ΤΡΕ» είναι 

ωσ τεχνολογιϊν που βαςίηονται ςτθν οκόνθ, όπωσ μεταξφ άλλων τα παραδείγματα των 

διαδραςτικϊν πινάκων και των υπολογιςτϊν. Σφμωωνα με τισ απόψεισ των 

ςυμμετεχόντων αυτζσ οι τεχνολογίεσ κεωρικθκαν ότι ςυμβάλλουν ςθμαντικά ωσ προσ 

τα ςτοιχεία τθσ αποτελεςματικότθτασ και τθσ βοικειασ για τον εμπλουτιςμό τθσ 

διδακτικισ ςυνκικθσ και πρακτικισ, με επίκεντρο τον εκπαιδευτικό, αλλά ςυμβάλλουν 

ςτον περιοριςμό τθσ απτικισ και άμεςθσ πρακτικισ εμπειρίασ των παιδιϊν. Τα 
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αποτελζςματα τθσ ςυγκεκριμζνθσ ζρευνασ υπογραμμίηουν τθ ςθμαςία των 

κοινωνικοπολιτιςμικϊν πλαιςίων για τθ χριςθ των νζων τεχνολογιϊν ςτθν εκπαιδευτικι 

διαδικαςία. 

Θ Nikolo oulou (2021) ςε πιο πρόςωατθ ζρευνα τθσ εςτίαςε ςτθν ζνταξθ των 

κινθτϊν ςυςκευϊν και πιο ςυγκεκριμζνα των tablet ςτθν εκπαιδευτικι πρακτικι 

μελετϊντασ τισ αντιλιψεισ των εκπαιδευτικϊν τθσ πρϊιμθσ παιδικισ θλικίασ ςχετικά με 

τθ μάκθςθ μζςω κινθτισ τεχνολογίασ, εςτιάηοντασ ςτα οωζλθ, τα εμπόδια και τισ 

ανθςυχίεσ τουσ. Στθν ζρευνα ςυμμετείχαν 30 εκπαιδευτικοί από όλθ τθν Ελλάδα, οι 

οποίοι κλικθκαν να απαντιςουν ςε ζνα ερωτθματολόγιο με ανοιχτζσ ερωτιςεισ. Από τισ 

απαντιςεισ των ων ςυμμετεχόντων διαπιςτϊκθκε ότι οι ωορθτζσ ςυςκευζσ διευκόλυναν 

τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία, δθμιουργοφςαν ζνα διαδραςτικό περιβάλλον μάκθςθσ και 

αποτελοφςαν ζνα εργαλείο που υποςτιριηε τθ μάκθςθ και τθν ανάπτυξθ των παιδιϊν. 

Ωςτόςο, ςφμωωνα με τουσ ίδιουσ θ ενςωμάτωςθ των ωορθτϊν ςυςκευϊν ςτθν 

εκπαιδευτικι διαδικαςία είχε οριςμζνα εμπόδια όπωσ τθσ ζλλειψθσ πόρων/εξοπλιςμοφ, 

των περιοριςμζνων ευκαιριϊν κατάρτιςθσ εκπαιδευτικϊν και τθσ ζλλειψθσ 

χρθματοδότθςθσ, ενϊ βαςικζσ ανθςυχίεσ αωοροφςαν τον περιοριςμό των πρακτικϊν 

εμπειριϊν, τθ ςυγκζντρωςθ των παιδιϊν και κζματα αςωάλειασ ςτον κυβερνοχϊρο. Από 

τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ διαπιςτϊκθκε ότι οι εκπαιδευτικοί πρζπει να 

επιμορωωκοφν κατάλλθλα με ευκφνθ τθσ πολιτείασ με ςτόχο τθν παροχι ποιοτικότερων 

εκπαιδευτικϊν υπθρεςιϊν. 

Οι Otterborn και Sc önborn (2022) ςτθν ζρευνα τουσ αναωζρουν ότι οι 

πολιτικζσ προγραμμάτων ςπουδϊν προςχολικισ θλικίασ ςε όλο τον κόςμο τονίηουν τον 

ςθμαντικό ρόλο που διαδραματίηουν τα ψθωιακά εργαλεία ςτθν εκπαιδευτικι πρακτικι. 

Ταυτόχρονα, θ διακεςιμότθτα εργαλείων όπωσ των tablet ζχει αυξθκεί ςθμαντικά κατά 

τθ διάρκεια τθσ τελευταίασ δεκαετίασ. Στόχοσ τθσ ζρευνασ τουσ ιταν να μελετιςουν τισ 

απόψεισ εκπαιδευτικϊν για τθ χριςθ των tablet ςτθ διδακτικι πράξθ, μζςα από μια 

διαδικτυακι ζρευνα ςτθν οποία ςυμμετείχαν 500 εκπαιδευτικοί. Τα αποτελζςματα τθσ 

ζρευνασ τουσ ανζδειξαν τθν άποψθ των εκπαιδευτικϊν περί χρθςιμότθτασ των tablet για 

τθν ενίςχυςθ τθσ ςυνεργαςίασ και τθσ ςυμμετοχισ. Οι δραςτθριότθτεσ 

προγραμματιςμοφ θλεκτρονικϊν υπολογιςτϊν εμωανίςτθκαν επίςθσ ζντονα, τισ οποίεσ 

οι εκπαιδευτικοί είδαν ωσ μζςο για τθν ενίςχυςθ των γενικϊν δεξιοτιτων και τθσ 

γνϊςθσ. Τα ευριματα υποδεικνφουν ότι τα ψθωιακά τάμπλετ ςυνδζονται με τθν 
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εωαρμογι ουςιαςτικϊν, ελκυςτικϊν, ιδιοπαραγόμενων και πλοφςιων δραςτθριοτιτων 

από τουσ εκπαιδευτικοφσ προςχολικισ θλικίασ. Συμβάλλοντασ ςτθν ενςωμάτωςθ των 

αναδυόμενων ψθωιακϊν εργαλείων ςτθν εκπαιδευτικι πρακτικι, οι εκπαιδευτικοί 

ενκαρρφνονται να αναηθτοφν νζουσ τρόπουσ προςζγγιςθσ τθσ γνϊςθσ. 

 

ΚΕΦΑΛΑΙΟ 5. 

Μεκοδολογία Ζρευνασ 

5.1.Σκοπόσ και ερευνθτικά ερωτιματα 

Θ παροφςα ζρευνα, επιλζχκθκε να πραγματοποιθκεί ςε παιδαγωγοφσ προςχολικισ 

θλικίασ αποκλειςτικά και ζχει ωσ ςκοπό να διερευνθκοφν οι ςτάςεισ αλλά και οι 

αντιλιψεισ των παιδαγωγϊν ςε ςχζςθ με τθν ενςωμάτωςθ τεχνολογικϊν μζςων ςτθ 

διδαςκαλία τθσ τάξθσ. Ριο ςυγκεκριμζνα πρόκειται να παρατθρθκεί ο βακμόσ 

κατάρτιςθσ τουσ πάνω ςτθν διδαςκαλία και τθν μάκθςθ με τθν χριςθ των ΤΡΕ αλλά και 

οι ικανότθτεσ που κεωροφν πωσ ζχουν. Μια ακόμα ςθμείωςθ ζχει να κάνει με τθν 

διάκεςθ των τεχνολογικϊν μζςων από τον ωορζα όπου ανικουν οι εργαηόμενοι των 

παιδικϊν αυτϊν ςτακμϊν και ςτθ ςυνζχεια θ αξιοποίθςθ τουσ. Κζτοντασ ωσ ςκοπό τα 

παραπάνω ακολουκοφν τα ακόλουκα ερευνθτικά ερωτιματα: 

1. Ροια είναι θ ςτάςθ των παιδαγωγϊν απζναντι ςτθν χριςθ και αξιοποίθςθ των 

ΤΡΕ κατά τθν διάρκεια τθσ διδαςκαλίασ ςτθν τάξθ. 

2. Ροιοι είναι οι λόγοι που δυςκολεφουν τθν αξιοποίθςθ των ΤΡΕ ςε τάξεισ και 

παιδιά προςχολικισ θλικίασ; 

3. Ροια θ ςυχνότθτα χρθςιμοποίθςθσ των ΤΡΕ ςτθν τάξθ τθσ προςχολικισ θλικίασ; 

4. Ροιεσ είναι οι μελλοντικζσ και οι ςθμαντικότερεσ ανάγκεσ επιμόρωωςθσ των 

παιδαγωγϊν πάνω ςτισ ΤΡΕ; 

5. Τι υποςτθρίηουν οι παιδαγωγοί ωσ προσ τισ γνϊςεισ που ζχουν ςτθν αξιοποίθςθ 

των ΤΡΕ κατά τθν διάρκεια τθσ διδαςκαλίασ ςτθν τάξθ; 

 

5.2.Μεκοδολογία ζρευνασ και δειγματολθψία/ςχεδιαςμόσ και 

οργάνωςθ τθσ ζρευνασ 
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Αναωερόμενοι ςτισ παραμζτρουσ αυτισ τθσ ερευνθτικισ προςπάκειασ ο πλθκυςμόσ τθσ 

ζρευνασ κακορίςτθκε με κανόνα τθν εκπαιδευτικι ιδιότθτα δθλαδι αωοροφςε μόνο 

ενεργοφσ παιδαγωγοφσ προςχολικισ θλικίασ ςε παιδικοφσ ςτακμοφσ των Διμων αλλά 

και ςε ιδιωτικοφσ παιδικοφσ ςτακμοφσ. Θ δειγματολθψία που διεξιχκθ ιταν εκελοντικι 

με τθν μζκοδο τθσ χιονοςτιβάδασ κακϊσ τα ερωτθματολόγια εςτάλθςαν μζςω 

θλεκτρονικοφ ταχυδρομείου ςτουσ παιδαγωγοφσ, οι οποίοι με τθν ςειρά τουσ 

προϊκθςαν το ερωτθματολόγιο ςε άλλουσ μζχρισ ότου ςυμπλθρωκεί το απαραίτθτο 

δείγμα. Θ κάκε παιδαγωγόσ ενθμερϊκθκε ςχετικά με το ςκοπό και τουσ λόγουσ για τουσ 

οποίουσ πραγματοποιείται θ ςυγκεκριμζνθ ζρευνα ενϊ διευκρινίςτθκαν ςτοιχεία που 

αωοροφν τθν ανωνυμία των απαντιςεων. Δόκθκαν με άλλα λόγια όλεσ οι απαιτοφμενεσ 

πλθροωορίεσ ςχετικά με τθ διαδικαςία προκειμζνου να διαςωαλιςτεί θ ςυγκατάκεςθ και 

θ ςυναίνεςθ ςτθ ςυμμετοχι τθσ ζρευνασ (Βραςίδασ, 2014; Ραπαναςταςίου & 

Ραπαναςταςίου, 2016). 

Ρεριγράωοντασ τθν διαδικαςία τθσ ζρευνασ ακολουκικθκαν 3 περίοδοι όπου 

διιρκθςε θ ζρευνα. Θ πρϊτθ περίοδοσ αποτελοφςε τθν πιλοτικι διερεφνθςθ τθσ ζρευνασ 

και όπου ηθτικθκε ςε ζναν ςυγκεκριμζνο αρικμό ατόμων να απαντιςουν ςτο 

ερωτθματολόγιο αλλά και να απαντιςουν πιλοτικά ζτςι ϊςτε να εντοπιςτοφν ατζλειεσ 

όςον αωοροφςε τθ δομι του ερωτθματολογίου. Στθ ςυνζχεια ονομαςτικά φςτερα από 

τυχόν αλλαγζσ επανεςτάλλθςαν ςτα ςυγκεκριμζνα άτομα όπωσ και ςτο υπόλοιπο 

πλικοσ των ατόμων ζτςι ϊςτε να ολοκλθρωκεί θ ωάςθ τθσ λιψθσ των απαντιςεων από 

τουσ παιδαγωγϊν. Θ διαδικαςία αυτι πραγματοποιικθκε κατά το διάςτθμα του Λουνίου 

- Λοφλιου του 2022. 

Κατά τθσ τρίτθ περίοδο τθσ ζρευνασ καταγράωθκαν τα αποτελζςματα για τισ 

απόψεισ τισ ςτάςεισ των παιδαγωγϊν ενϊ ςθμειϊκθκε επίςθσ οι λόγοι που τουσ ωκοφν 

ςτθν χριςθ/μθ χριςθ των μζςων Τεχνολογίασ, πλθροωορίασ και εκπαίδευςθσ (ΤΡΕ). 

 

5.3.Ερωτθματολόγιο 

Βαςικά ςυμπεράςματα που αναδφονται από τθν καταγραωι αυτιν των ποςοτικϊν 

δεδομζνων κακιςτοφν το ερωτθματολόγιο ωσ ςθμαντικό εργαλείο ςυλλογισ και ζρευνασ 

ενόσ ςθμαντικοφ αρικμοφ δομθμζνων απαντιςεων που εξυπθρετοφν τουσ ςκοποφσ τθσ 

παροφςασ ζρευνασ.  
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Λαμβάνοντασ υπόψθ το πλεονζκτθμα του ερωτθματολογίου δθλαδι τθν 

καλφτερθ ςυλλογι ςτοιχείων ςε ςφντομο χρονικό διάςτθμα είναι αυτό που 

διαςωαλίηοντασ τθν προςταςία των προςωπικϊν δεδομζνων επιτρζπει τουσ 

ερωτθκζντεσ να απαντοφν ελεφκερα και με ειλικρίνεια δίνοντασ ςε εμάσ αξιόπιςτα 

αποτελζςματα και ςυμπεράςματα (Βάμβουκα, 2007), (Ραραςκευόπουλοσ, 1991). Το 

ςυγκεκριμζνο ερωτθματολόγιο ωσ προσ τθν ςτάςθ των εκπαιδευτικϊν για τθν χριςθ των 

ΤΡΕ, απεςτάλθ μζςω θλεκτρονικοφ ταχυδρομείου ςε Χ εκπαιδευτικοφσ οι οποίοι με τθν 

ςειρά τουσ προϊκθςαν το ερωτθματολόγιο ςε άλλουσ εκπαιδευτικοφσ με αποτζλεςμα να 

ςυγκεντρωκοφν 80 ςυμμετζχοντεσ. Ρεριείχε ερωτιςεισ κλειςτοφ τφπου αλλά και κάποιεσ 

ανοιχτοφ τφπου. Οι ερωτιςεισ κλειςτοφ τφπου ιταν πολλαπλϊν επιλογϊν ενϊ 

χρθςιμοποιικθκε θ κλίμακα Likert Scale με πζντε επιλογζσ απαντιςεων: Κακόλου- Λίγο- 

Αρκετά- Ρολφ- Ράρα Ρολφ ζτςι καταυτόν τον τρόπο δθλϊνεται ο βακμόσ ςυμωωνίασ ςτο 

υποβλθκζν ερϊτθμα. Επιπλζον περιλαμβάνει κάποιεσ διχοτομικζσ ερωτιςεισ του τφπου 

«Ναι» - «Πχι». Φυςικά πολφ ςθμαντικζσ είναι και οι ερωτιςεισ δθμογραωικοφ 

περιεχομζνου όπου περιλαμβάνονται επίςθσ όπωσ θλικία, ωφλο κτλ. 

Φςτερα από τθν καταςκευι του ερωτθματολογίου εςτάλθ ςε ζνα μικρό αρικμό 

ερωτθκζντων ζτςι ϊςτε να δοκιμαςτεί πιλοτικά και να εντοπιςτοφν εάν υπάρχουν 

αςάωειεσ που να αωοροφν τθν λειτουργικότθτα αλλά και τθν ευκρίνεια των ερωτιςεων. 

Ολοκλθρϊνοντασ τθν πορεία του ερωτθματολογίου εωόςον ςυλλζχκθκαν όλα 

ενςωματϊκθκαν ςτο ςφςτθμα SPPS όπου και αναλφκθκαν περαιτζρω. 

 

5.4 Ανάλυςθ αποτελεςμάτων και ςυηιτθςθ 

Ραρουςιάηοντασ τα αποτελζςματα τθσ ζρευνασ ςτθν παροφςα εργαςία γίνεται εμωανζσ 

ςτα δθμογραωικά ςτοιχεία αυτισ πωσ οι άντρεσ αποτελοφςαν μονάχα 2 ςε αρικμό ενϊ 

οι γυναίκεσ αντίκετα ςε πλειοψθωία ιταν 78.  
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Στο ποςοςτό αυτό ςυμπεριλαμβάνεται το μεγαλφτερο ποςοςτό του 53, 8  που 

αωορά θλικίεσ 31-40 χρόνων, ενϊ ο ωορζασ εμπειρίασ τουσ αωοροφςε 85  δθμόςιου 

χαρακτιρα και 15  ιδιωτικοφ. 

 

  

Ζνα ακόμα χαρακτθριςτικό των δθμογραωικϊν ςτοιχείων αποτελεί ο αρικμόσ 

των ετϊν προχπθρεςίασ κακϊσ το 45 των ερωτθκζντων κατείχε 11-20 ζτθ 

προχπθρεςίασ. Από το ςυνολικό αρικμό των παιδαγωγϊν αποτυπϊνεται το 50  αυτϊν 

να ζχει αποωοιτιςει από κάποιο ΤΕΛ-ΑΕΛ και το υπόλοιπο ποςοςτό να χωρίηεται ςε 

επαγγελματικό λφκειο 12, 5  Μεταδευτεροβάκμια εκπαίδευςθ 16, 25  και 

μεταπτυχιακι εκπαίδευςθ ςε 21.25 . 
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Θ ζμωαςθ των υπολοίπων ερωτιςεων δίνεται ςτθν αξιοποίθςθ των ΤΡΕ από τισ 

παιδαγωγοφσ και τουσ λόγουσ που ςυμβαίνει αυτό. 

Αναηθτϊντασ τουσ λόγουσ κινθτοποίθςθσ των παιδαγωγϊν ζτςι ϊςτε να κάνουν 

χριςθ των τεχνολογικϊν μζςων παρατθροφμε πωσ οι βακμοί εξοικείωςθσ, 

αυτοπεποίκθςθσ και άνεςθσ χριςθσ υπολογιςτϊν δεν βρίςκονται οφτε πολφ ψθλά οφτε 

πολφ χαμθλά που ςθμαίνει ότι οι ςυμμετζχοντεσ δεν κεωροφν ότι ζχουν μεγάλο βακμό 

εξοικείωςθσ, άνεςθσ και αυτοπεποίκθςθσ απζναντι ςτισ τεχνολογίεσ. 

Από τθν άλλθ Ο ωόβοσ τουσ ωσ προσ τθν χριςθ αυτϊν παρόλα αυτά βρίςκεται 

αρκετά χαμθλά ςτθν κλίμακα ενϊ οι απαντιςεισ γενικά κινικθκαν μεταξφ του 5 και 6 τθσ 

κλίμακασ Likert που μασ δθλϊνει ότι οι ςυμμετζχοντεσ ζχουν μια γενικότερθ τάςθ να μθν 

εμπιςτεφονται πάρα πολφ τισ νζεσ τεχνολογίεσ ςτθν διδακτικι διαδικαςία και ότι 

μποροφν να βελτιϊςουν το ζργο τουσ παρόλο που αρκετοί από αυτοφσ τθν 

χρθςιμοποιοφν ςε αρκετά μεγάλθ ςυχνότθτα ςτθν κακθμερινότθτά τουσ. Είναι πρόδθλο 

επίςθσ μζςα από τισ απαντιςεισ τουσ ςε ποςοςτό 73.7  πωσ δεν γνωρίηουν κάποια 

ψθωιακά εργαλεία όπου κα επικυμοφςαν να χρθςιμοποιιςουν οδθγϊντασ μασ ςτο 

αποτζλεςμα πωσ θ γνωριμία με τζτοια εργαλεία επθρεάηει και τθν διάκεςθ τουσ για 

χρθςιμοποίθςθ ςτθν τάξθ. Από τθν άλλθ το 25  γνωρίηει κάποια ψθωιακά εργαλεία 

όπωσ ο διαδραςτικόσ πίνακασ, προτηζκτορασ, ταμπλζτ διάωορα λογιςμικά αλλά δεν ζχει 

προβεί ςε αξιοποίθςθ τουσ ακόμα δθμιουργϊντασ μασ τον προβλθματιςμό για το λόγο 

που ςυμβαίνει αυτό. 
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Ακολοφκωσ εξάγοντασ τα αποτελζςματα των απαντιςεων παρατθρείται πωσ 

υπάρχει θ πεποίκθςθ πωσ τα διάωορα τεχνολογικά μζςα μποροφν να προκαλζςουν το 

ενδιαωζρον των παιδιϊν και να κάνουν ζνα πιο ελκυςτικό κλίμα διδαςκαλίασ ςτθν τάξθ. 

Σε ςυςχζτιςθ με το μορωωτικό επίπεδο και το ποςοςτό που απάντθςαν ωσ προσ τθν 

ελκυςτικότθτα τθσ τεχνολογίασ από τα παιδιά, βρίςκουμε πιο κετικοφσ τουσ 

μεταπτυχιακοφσ παιδαγωγοφσ. Θ επιμόρωωςθ δθλαδι μπορεί να λειτουργιςει 

υποςτθρικτικά ςτο να διαμορωϊςουν οι παιδαγωγοί μία πιο ςαωι και ξεκάκαρθ εικόνα 

ςχετικά με το ρόλο που καλοφνται να διαδραματίςουν οι νζεσ τεχνολογίεσ και τα 

ςφγχρονα ψθωιακά μζςα ςτθν προςχολικι εκπαίδευςθ (Edwards, 2013; Nikolopoulou & 

Gialamas, 2015). 

Αναωορικά με τθν άποψθ των παιδαγωγϊν και τθν χριςθ τθσ τεχνολογίασ από 

θλικιακά μικρότερεσ ομάδεσ ο μζςοσ όροσ αποδεικνφει πωσ πιςτεφουν πωσ δεν είναι 

απαραίτθτο κριτιριο αυτό βρίςκοντασ όμωσ ςτον αντίποδα τθν γνϊμθ των παιδαγωγϊν 

ιδιωτικοφ ωορζα. Είναι ςθμαντικό να αναωερκεί πωσ για ποςοςτό 25  είναι απόλυτο 

πωσ μποροφν οι νζεσ τεχνολογίεσ να επιβοθκιςουν το διδακτικό ζργο μζςα ςτθν τάξθ 

ενϊ ςε γενικζσ γραμμζσ κυριαρχεί θ πεποίκθςθ των παιδαγωγϊν πωσ δεν περιορίηουν το 

ζργο τουσ αυτό. 

Ωςτόςο κομβικι αναωορά αποτελεί πωσ το 90  ζχει τφχει να ςυμπεριλάβει 

ςτθν τάξθ τεχνολογικά μζςα με ποικίλουσ τρόπουσ όπωσ για το ςχεδιαςμό 

δραςτθριοτιτων, ωσ μζςο άντλθςθσ πλθροωοριϊν από το διαδίκτυο αλλά και ωσ 

εποπτικό μζςο.  
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Κακαυτό τον τρόπο αναδφεται ζνα μεγάλο ποςοςτό που επιλζγει να τα 

χρθςιμοποιιςει ενϊ παράλλθλα ζχουμε και ζνα μζςο όρο 5.14 όπου υποςτθρίηει ότι 

ςυμβάλλουν και ςτθν ολόπλευρθ ανάπτυξθ των παιδιϊν και ωαίνεται ότι το 25  των 

ςυμμετεχόντων απάντθςε από 6 ζωσ και 7 ςτθν κλίμακα Likert, κάτι το οποίο δθλϊνει ότι 

το υπόλοιπο 75  απάντθςε λιγότερο από 6.Εςτιάηοντασ όμωσ ςε ζνα πολφ ςθμαντικό 

παράγοντα θ ζρευνα αποκαλφπτει πωσ θ προζλευςθ των τεχνολογικϊν αυτϊν μζςων 

ιταν κατά 56.3  από τον ίδιο τον παιδαγωγό ενϊ μόνο κατά 17.5  του ωορζα. 

Συμπεραίνουμε με αυτό τον τρόπο πωσ οι ωορείσ ςε πολφ μικρό βακμό ενιςχφουν και 

ενκαρρφνουν το ζργο του παιδαγωγοφ με τθν παροχι τεχνολογικϊν μζςων. 

 

 

 



36 
 

Συμπεριλαμβάνουμε ςτα ευριματα τθσ ζρευνασ το 6.3  απάντθςε ότι ζχει 

χρθςιμοποιιςει τισ νζεσ τεχνολογίεσ κυρίωσ ωσ εποπτικό μζςο ςτθν διδαςκαλία του, ενϊ 

από 13.8  απάντθςε ότι τισ χρθςιμοποίθςε για τον ςχεδιαςμό και τθν δθμιουργία 

δραςτθριοτιτων κακϊσ και ωσ μζςο άντλθςθσ πλθροωοριϊν από το διαδίκτυο. Επιπλζον 

το μεγαλφτερο ποςοςτό των 62, 5  διλωςε ότι ζχει χρθςιμοποιιςει τισ νζεσ τεχνολογίεσ 

με όλουσ τουσ προαναωερκζντεσ λόγουσ, και τζλοσ το 3.8  διλωςε ότι δεν τισ ζχει 

χρθςιμοποιιςει κακόλου. 

 

 

 

Στθν ερϊτθςθ προσ τουσ παιδαγωγοφσ αναωορικά με τθ ςυχνότθτα χριςθσ των 

τεχνολογικϊν μζςων μζςα ςτθν τάξθ εξάγουμε τα αποτελζςματα όπου το 6.3  των 

ςυμμετεχόντων απάντθςε ότι χρθςιμοποιεί τισ ΤΡΕ ςε κακθμερινι βάςθ, ενϊ το 10  ότι 

τισ χρθςιμοποιεί πολφ ςυχνά ζωσ 3-4 ωορζσ ανά εβδομάδα). Το 27.5  διλωςε ότι τισ 

χρθςιμοποιεί ςυχνά ζωσ 1-2 ωορζσ τθν εβδομάδα και το 43.8  τισ χρθςιμοποιεί ςπάνια 

από 1 ζωσ 2 ωορζσ τον μινα. Τζλοσ, το 12.5  δεν χρθςιμοποιεί ποτζ ΤΡΕ ςτθν διάρκεια 

τθσ παιδαγωγικισ διαδικαςίασ. Ραρατθρϊντασ αυτά τα ποςοςτά το μζγιςτο αυτϊν είναι 

το 43, 8% με ςπάνια χριςθ των ΤΡΕ 1 με 2 ωορζσ τον μινα. 
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 Στο ακόλουκο τμιμα του ερωτθματολογίου εςτιάηουμε ςτισ γνϊςεισ των 

παιδαγωγϊν προςχολικισ θλικίασ. Ραρακζτοντασ το ερϊτθμα για τθν πιςτοποίθςθ ςτισ 

Νζεσ τεχνολογίεσ ι ςτθν παρακολοφκθςθ κάποιου είδουσ ςεμιναρίου και ποιοι 

παιδαγωγοί κατζχουν κάτι από τα παραπάνω. Ανακαλφπτουμε από τισ αποκρίςεισ των 

ερωτθκζντων πωσ ςε ποςοςτό 63.8  ότι ζχουν κάποιου είδουσ πιςτοποίθςθ ι ζχουν 

παρακολουκιςει κάποιο ςεμινάριο για τισ νζεσ τεχνολογίεσ, ενϊ το υπόλοιπο 36.2  

διλωςε ότι δεν ζχει παρακολουκιςει κάτι τζτοιο.  

Ρροςπακϊντασ να κατατάξουμε τισ γνϊςεισ αυτζσ ςε ςχζςθ με τισ Νζεσ 

τεχνολογίεσ ζχουμε απαντιςεισ πωσ το 25  των ςυμμετεχόντων απάντθςε από 6 

(ςτρογγυλοποίθςθ του 5.75) ζωσ και 7 ςτθν κλίμακα Likert, κάτι το οποίο δθλϊνει ότι το 

υπόλοιπο 75  απάντθςε λιγότερο από 6. Δθλϊνοντασ μασ ζνα ςθμαντικό ποςοςτό του 

75  να απαντά λιγότερο από 6 ωσ επίπεδο γνϊςεων ενϊ το 25  να πλθςιάηει το 

εξαιρετικό επίπεδο γνϊςεων με βακμό 6-7 τθσ κλίμακασ. 
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  Με τθν κινθτοποίθςθ από τθν παραπάνω ερϊτθςθ αναηθτοφμε τθν εκδιλωςθ 

ενδιαωζροντοσ ωσ προσ τθσ απόκτθςθ τζτοιων γνϊςεων από τισ παιδαγωγοφσ. 

Βαςιηόμενοι ςτισ απαντιςεισ που δόκθκαν ανακαλφπτουμε πωσ το μεγαλφτερο ποςοςτό 

με 93.8  κα παρακολουκοφςαν ςεμινάρια ςχετικά με διάωορα τεχνολογικά μζςα, ενϊ 

το υπόλοιπο 6.2  ανζωερε πωσ δεν κα παρακολουκοφςαν. 

Το παραπάνω ποςοςτό μασ κάνει ςαωζσ πωσ υπάρχει θ επικυμία για 

παρακολοφκθςθ ςχετικϊν ςεμιναρίων με μια ςθμείωςθ όμωσ που αωορά τισ θλικιακζσ 

διαωορζσ αλλά και του επιπζδου ςπουδϊν. Μεταξφ των θλικιϊν 41-50 και 51-60 με τουσ 

ςυμμετζχοντεσ θλικίασ 51-60 να ζχουν απαντιςει λιγότερο κετικά ωσ προσ τθν 

ςυμμετοχι τουσ ςε ςεμινάρια ςε ςχζςθ με τουσ υπόλοιπουσ. 

Μεταξφ τθσ Μεταδευτεροβάκμια εκπαίδευςθσ και όλων των υπόλοιπων 

ομάδων (επαγγελματικό λφκειο, πανεπιςτθμιακι εκπαίδευςθ, μεταπτυχιακι 

εκπαίδευςθ) με τουσ ςυμμετζχοντεσ που διλωςαν ωσ τίτλο ςπουδϊν κάποια 

Μεταδευτεροβάκμια εκπαίδευςθ να ζχουν απαντιςει λιγότερο κετικά ωσ προσ τθν 

ςυμμετοχι τουσ ςε ςεμινάρια ςε ςχζςθ με όλουσ τουσ υπόλοιπουσ. Και τζλοσ μεταξφ των 

ετϊν εμπειρίασ 0-10 και 31-40 με τουσ ςυμμετζχοντεσ θλικίασ 31-40 να ζχουν απαντιςει 

λιγότερο κετικά ωσ προσ τθν ςυμμετοχι τουσ ςε ςεμινάρια ςε ςχζςθ με τουσ 

υπόλοιπουσ. 
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  Ακολοφκωσ τθσ ερϊτθςθσ που προθγείται οι παιδαγωγοί απάντθςαν ωσ προσ τθν 

διαίςκθςθ τουσ και εάν κα μποροφςαν να ανταπεξζλκουν ςε τζτοιου είδουσ ςεμινάρια 

με βάςθ τα τεχνολογικά μζςα. Οι απαντιςεισ ςου είχαν τα ακόλουκα ποςοςτά:  

-κατά 75  κα είχαν καλι επίδοςθ ςτθν χριςθ τεχνολογικϊν μζςων μετά τθν 

παρακολοφκθςθ ςχετικοφ ςεμιναρίου, ενϊ το 2.5  απάντθςε αρνθτικά ςε αυτι τθν 

διλωςθ. Το υπόλοιπο 22.5  απάντθςε πωσ δεν είναι ςίγουροι για τθν επίδοςι τουσ. 

Στα ποςοςτά αυτά δεν παρατθροφμε καμία διάκριςθ ωσ προσ τθν θλικία το επίπεδο 

ςπουδϊν, τθσ εμπειρίασ, του εργαςιακοφ ωορζα αλλά και όλων των δθμογραωικϊν 

χαρακτθριςτικϊν. 
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Ολοκλθρϊνοντασ το ερωτθματολόγιο εξερευνοφμε τθν εικόνα των 

παιδαγωγϊν ωσ προσ τουσ υπολογιςτζσ και τθν χριςθ τουσ διαωαίνεται πωσ το 25  των 

ςυμμετεχόντων απάντθςε από 3 ζωσ και 7 ςτθν κλίμακα Likert, κάτι το οποίο δθλϊνει ότι 

το υπόλοιπο 75  απάντθςε λιγότερο από 3 εκδθλϊνοντασ κακαυτό τον τρόπο πωσ το 

μεγαλφτερο ποςοςτό δεν αντιπακεί τουσ υπολογιςτζσ και είναι ςφμωωνο με τθν φπαρξι 

τουσ.  

 

Συμπεράςματα 

Σφμωωνα με το αυξανόμενο ενδιαωζρον όλο και περιςςότερων παιδαγωγϊν 

προςχολικισ θλικίασ προσ τα τεχνολογικά μζςα και τα οωζλθ που προςωζρουν ςτα 

παιδιά, μζςω τθσ εργαςίασ αυτισ εξακριβϊνονται οι πεποικιςεισ των παιδαγωγϊν αλλά 

και κυρίωσ οι λόγοι που ωκοφν ι δεν ωκοφν τουσ παιδαγωγοφσ να τα χρθςιμοποιιςουν 

κατά τθν διδαςκαλία τουσ ςτθν τάξθ. Δεδομζνου ότι τα οωζλθ είναι πολλαπλά και 

αωοροφν όλουσ όςουσ εμπλζκονται ςτθν διαδικαςία αξιοποίθςθσ των ΤΡΕ όπωσ 

παιδαγωγοφσ, παιδιά αλλά και γονείσ δεν παφουν οι ςτάςεισ και οι απόψεισ να 

ςυνοδεφουν τουσ παιδαγωγοφσ κακϊσ κατζχουν τθν προςωπικι τουσ πνευματικι δομι 

που περιλαμβάνεται από ςυναιςκιματα, γνϊςεισ αλλά και εμπειρίεσ προςωπικζσ 

(Ruffell κ.ά. (1998). Συγκεκριμενοποιϊντασ το κομμάτι τθσ ζρευνασ αωοροφςε μόνο 

παιδαγωγοφσ παιδικϊν ςτακμϊν διαχωρίηοντασ τουσ από τα νθπιαγωγεία ενϊ 

διαωοροποιείται το κομμάτι τθσ δθμιουργίασ ευκαιριϊν και κατάλλθλων ςυνκθκϊν για 

τθν ζνταξθ των Νζων τεχνολογιϊν ςτθν τάξθ τουσ. Αυτό ςθμαίνει πωσ θ ζρευνα δεν 

παραλείπει να αναδείξει τθν ςπουδαιότθτα τθσ απόκτθςθσ τεχνολογικοφ εξοπλιςμοφ 

από τουσ παιδικοφσ ςτακμοφσ.  

Στθν ζρευνα περιλαμβάνεται και μια άλλθ αξιοςθμείωτθ πτυχι με ςθμαίνοντα 

ρόλο ςτθν επιλογι αυτϊν των μζςων από τουσ παιδαγωγοφσ και αυτό να αποτελεί τισ 

γνϊςεισ και τισ δεξιότθτεσ των παιδαγωγϊν. Διαπιςτϊνουμε ςε αυτό το πλαίςιο πωσ εν 

μζρει διακζτουν κάποιεσ βαςικζσ γνϊςεισ γφρω από τθν τεχνολογία, κρίνεται όμωσ 

αναγκαία θ περαιτζρω επιμόρωωςθ τουσ ενϊ θ ενίςχυςθ τουσ πρζπει να εμπλουτιςτεί 

με τθν γνωριμία περιςςότερων τεχνολογικϊν μζςων. Εν ςυνεχεία, ςτθν ςυγκεκριμζνθ 

ζρευνα ανζκυψαν ςτοιχεία που αωοροφςαν το βακμό εξοικείωςθσ, αυτοπεποίκθςθσ και 
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άνεςθσ τθσ χριςθσ των υπολογιςτϊν όπου δεν βρίςκονται οφτε πολφ ψθλά οφτε πολφ 

χαμθλά που ςθμαίνει ότι οι ςυμμετζχοντεσ δεν κεωροφν ότι ζχουν μεγάλο βακμό 

εξοικείωςθσ, άνεςθσ και αυτοπεποίκθςθσ απζναντι ςτισ τεχνολογίεσ ενϊ αντικζτωσ ο 

ωόβοσ τουσ ωσ προσ τθν χριςθ αυτϊν παρόλα αυτά βρίςκεται αρκετά χαμθλά ςτθν 

κλίμακα. 

Δεν υπάρχει αμωιβολία, όπωσ προκφπτει από τισ απαντιςεισ που γενικά 

κινικθκαν μεταξφ του 5 και 6 τθσ κλίμακασ Likert που μασ δθλϊνει, ότι οι ςυμμετζχοντεσ 

ζχουν μια γενικότερθ τάςθ να μθν εμπιςτεφονται πάρα πολφ τισ νζεσ τεχνολογίεσ ςτθν 

διδακτικι διαδικαςία και ότι μποροφν να βελτιϊςουν το ζργο τουσ παρόλο που αρκετοί 

από αυτοφσ τθν χρθςιμοποιοφν ςε αρκετά μεγάλθ ςυχνότθτα ςτθν κακθμερινότθτά τουσ. 

Δθμιουργϊντασ λοιπόν μία ςυμπφκνωςθ διαπιςτϊνουμε πωσ κατά τθν άποψθ των 

ςυμμετεχόντων οι λόγοι που δυςκολεφουν τθν αξιοποίθςθ των ΤΡΕ ςε τάξεισ και παιδιά 

προςχολικισ θλικίασ ωαίνεται να είναι αρκετά υπαρκτοί. Με αξιοςθμείωτο λόγο ωσ 

εμπόδιο για τθν χριςθ των τεχνολογικϊν μζςων ςτθν τάξθ να αποτελεί τθν ζλλειψθ 

υλικοτεχνικοφ εξοπλιςμοφ από τον ωορζα αλλά και τθν εκπαίδευςθ πάνω ςτισ ΤΡΕ. 

Φςτερα από τθν καταγραωι των απαντιςεων οδθγοφμαςτε ςτο ςυμπζραςμα 

που μαρτυρά τθ ςυχνότθτα χρθςιμοποίθςθσ των ΤΡΕ ςτθν τάξθ τθσ προςχολικισ θλικίασ 

και που κυμαίνεται από 1-2 ωορζσ τον μινα μζχρι 1-2 ωορζσ τθν βδομάδα με βάςθ τθν 

πλειοψθωία των απαντιςεων δείχνοντασ ζτςι ςτοιχεία που απαντοφν το 3ο ερευνθτικό 

μασ ερϊτθμα. 

Επιπροςκζτωσ παρακζτοντασ τα ςυμπεράςματα που αωοροφν τον 4ο κατά 

ςειρά ερευνθτικό μασ ερϊτθμα διαπιςτϊνουμε πωσ ανάγκεσ επιμόρωωςθσ των 

παιδαγωγϊν πάνω ςτισ ΤΡΕ ωαίνεται να μθν είναι τόςο ζντονεσ με βάςθ τισ απαντιςεισ 

που δόκθκαν, αν και ζνα ικανό ποςοςτό διλωςε ότι κα παρακολουκοφςε ςεμινάρια και 

θμερίδεσ ςχετικά με τισ νζεσ τεχνολογίεσ. όπωσ είναι λογικό, οι περιςςότεροι που 

διλωςαν ότι κα ικελαν να ςυμμετάςχουν ςε ςεμινάρια επιμόρωωςθσ είναι άτομα 

μικρότερθσ θλικίασ με άτομα από 50ετϊν και πάνω να ανικουν ςε αυτοφσ που διλωςαν 

λιγότερο διακζςιμοι για τζτοια ςεμινάρια. Θ ζρευνα μασ παρουςίαςε παιδαγωγοφσ 

παιδικϊν ςτακμϊν που οι γνϊςεισ που διακζτουν για τα ψθωιακά εργαλεία τουσ 

επιτρζπουν να αξιοποιιςουν ωσ ζνα βακμό τθν τεχνολογία και τθν εωαρμογι τουσ μζςα 

ςτθν τάξθ. Ραράλλθλα όμωσ τουσ γίνεται εμωανζσ πϊσ υπάρχει ραγδαία εξζλιξθ ςτον 

τομζα τθσ τεχνολογίασ και κζλοντασ να τα ενςωματϊςουν ςτα παιδιά με 
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αποτελεςματικό τρόπο αναηθτοφν τθν εφλογθ επιμόρωωςθ τουσ. Θ επιμόρωωςθ αυτι 

κα λειτουργιςει με υποςτθρικτικό ρόλο και να διαμορωωςεί ςτουσ παιδαγωγοφσ μια 

ςαωζςτερθ και πιο ξεκάκαρθ εικόνα τθσ ςυςχζτιςθσ των ψθωιακϊν μζςων και τθσ 

προςχολικισ εκπαίδευςθσ (Edwards, 2013; Nikolopoulou & Gialamas, 2015).Εν 

κατακλείδι οι παιδαγωγοί επικυμοφν τθν τεχνολογία ςτθ ηωι τουσ αναηθτοφν τθν 

επιμόρωωςθ αλλά και αναγνωρίηουν τθν ζλλειψθ τθσ παροχισ των τεχνολογικϊν μεςϊν 

από το ωορζα εργαςίασ τουσ ωσ ςθμαντικό εμπόδιο για τθν πραγματοποίθςθ 

δραςτθριοτιτων ςτθν τάξθ με τθν τεχνολογικι ςυνοδεία. 

 

Συηιτθςθ - προτάςεισ 

Θ επιςτθμονικι κοινότθτα ζχει ερευνιςει και ζχει κζςει πολλζσ ωορζσ ςτο επίκεντρο των 

ςυηθτιςεων τθν τεχνολογία και τθν ενςωμάτωςθ τθσ ςτθν προςχολικι θλικία. 

Αποδεικνφεται ο κυρίαρχοσ ρόλοσ των ΤΡΕ και θ δθμιουργία ευκαιριϊν που δίνει ςτα 

παιδιά ζτςι ϊςτε να ενταχκοφν με ομαλότερο τρόπο ςτθν κοινωνία τθσ πλθροωορίασ 

ενϊ παράλλθλα ενιςχφουν τθν μακθςιακι ικανότθτα τουσ. Ραρόλ’ αυτά δεν είναι πολλζσ 

οι ζρευνεσ που αωοροφν τον χϊρο του παιδικοφ ςτακμοφ αλλά και τθν ςτάςθ των 

παιδαγωγϊν ωσ προσ τθν αλλθλεπίδραςθ τουσ με τα ψθωιακά εργαλεία. 

Εςτιάηοντασ τθν ζρευνα μασ ςτον περιβάλλοντα χϊρο των παιδικϊν ςτακμϊν 

αλλά και των παιδαγωγϊν που τουσ απαρτίηουν οδθγοφμαςτε ςτθν διαπίςτωςθ πωσ 

υπάρχουν αρκετά ηθτιματα προσ επίλυςθ ςχετικά με τθν χρθςιμοποίθςθ των ΤΡΕ ςτθ 

μακθςιακι διαδικαςία αλλά και με τθν ςτάςθ απζναντι ςτθν χριςθ τουσ αυτι. Δόκιμο 

κα ιταν επίςθσ να κινθτοποιθκοφν οι ωορείσ και να ξεκινιςουν μια περαιτζρω 

επιμόρωωςθ του προςωπικοφ αλλά και τθν αποκτιςουν οι παιδικοί ςτακμοί ζναν άριςτο 

αλλά και κατάλλθλο υλικοτεχνικό εξοπλιςμό. 

Σαν μελλοντικι διερεφνθςθ κα μποροφςε να προτακεί μια ζρευνα που να 

αναδεικνφει μζςω των παιδαγωγϊν που επιλζγουν να χρθςιμοποιοφν αυτά τα μζςα ςτθν 

τάξθ τουσ τι προτιμοφν και ποια κεωροφν πιο ελκυςτικά και χριςιμα ζτςι ϊςτε να 

μπορζςει να γίνει μια επιμορωωτικι προϊκθςθ των εργαλείων αυτϊν ςε όλουσ τουσ 

εργαηόμενουσ των παιδικϊν ςτακμϊν. 

 Επίςθσ άξιο αναωοράσ κα ιταν να ερευνθκεί πιο ςυγκεκριμζνα ο ωορζασ, ο 

δθμόςιοσ ι ιδιωτικόσ χαρακτιρασ του και αν επθρεάηει τθν παροχι των ψθωιακϊν 
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εργαλείων των παιδικϊν ςτακμϊν. Επιλογικά κα είχε ενδιαωζρον να αναηθτιςουν τθν 

ςτάςθ των γονζων απζναντι ςε παιδικοφσ ςτακμοφσ όπου χρθςιμοποιοφν ΤΡΕ μζςα ςτθν 

τάξθ και τθν επίδραςθ που ζχουν ςτα παιδιά τουσ. 
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Παράρτθμα Α 

 Ερωτθματολόγιο 

Γεια ςασ αγαπθτζσ ςυναδζλωιςςεσ/αγαπθτοί ςυνάδελωοι,  

Το ερωτθματολόγιο αωορά ζρευνα που διεξάγεται ςτο πλαίςιο τθσ εκπόνθςθσ 

μεταπτυχιακισ εργαςίασ με κζμα «Οι ςτάςεισ και οι ικανότθτεσ των εκπαιδευτικϊν 

προςχολικισ θλικίασ, για τθν ενςωμάτωςθ των ΤΡΕ ςτθν διδαςκαλία τθσ τάξθσ», του 

μεταπτυχιακοφ προγράμματοσ Ραιδαγωγικι μζςω Καινοτόμων τεχνολογιϊν και 

Βιοϊατρικϊν Ρροςεγγίςεων του Ρανεπιςτθμίου Δυτικισ Κζλοντασ να προςδιορίςουμε 

τον οριςμό ΤΡΕ παρατθροφμε μια προςζγγιςθ από τθν Εταιρεία Ρλθροωοριακισ 

Τεχνολογίασ τθσ Αμερικισ (ΛΤΑΑ), όπου ςφμωωνα με τθν οποίο οι ΤΡΕ αποτελοφν 

«μελζτθ, ςχεδιαςμό, ανάπτυξθ, εωαρμογι, υποςτιριξθ ι διαχείριςθ των 

πλθροωοριακϊν ςυςτθμάτων που βαςίηονται ςτθν υπολογιςτικι τεχνολογία και 

ςυγκεκριμζνα ςτισ εωαρμογζσ λογιςμικοφ και υλικοφ των Θ/Υ» . Στόχοσ τθσ ζρευνασ είναι 

θ ςυλλογι πλθροωοριϊν ςχετικά με τισ ςτάςεισ και τισ απόψεισ των εκπαιδευτικϊν 

Ρροςχολικισ Εκπαίδευςθσ αλλά το βακμό κατάρτιςισ τουσ πάνω ςτθ διδαςκαλία και ςτθ 

μάκθςθ με τθν χριςθ των ΤΡΕ. Θ ςυμμετοχι ςασ ςτθν ζρευνα είναι προαιρετικι, όμωσ 

είναι ιδιαίτερα ςθμαντικι κακϊσ μασ κα παράςχει χριςιμεσ πλθροωορίεσ ςτο πλαίςιο 

αυτισ τθσ ερευνθτικισ μελζτθσ Κα απαιτθκοφν περίπου 10 λεπτά για τθν ολοκλιρωςθ 

του ερωτθματολογίου το οποίο είναι ανϊνυμα. Οι απαντιςεισ ςασ κα αξιοποιθκοφν 

μόνο για το ςκοπό τθσ ζρευνασ και δεν χαρακτθρίηονται ωσ ςωςτζσ ι λανκαςμζνεσ. 

Σασ ευχαριςτοφμε κερμά. 

 

ΔΘΜΟΓ΢ΑΦΛΚΑ ΣΤΟΛΧΕΛΑ ΚΑΛ ΣΥΓΚ΢ΛΣΘ ΤΟΥΣ 

01. Φφλο 

- Γυναίκα 

- Άντρασ 

02. Θλικία 

20-30 

31-40 

41-50 

51-60 

61 και άνω 

03.Τίτλοσ/οι ςπουδϊν: 

Επαγγελματικό Λφκειο ΕΡΑΛ 

Μεταδευτεροβάκμια Εκπαίδευςθ ΛΕΚ  
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Ρανεπιςτθμιακι Εκπαίδευςθ ΑΕΛ -ΤΕΛ 

Μεταπτυχιακι Εκπαίδευςθ MSC PHD 

04. Επαγγελματικι Εμπειρία (πόςα χρόνια) 

0-10 

11-20 

21-30 

31-40 

41 και άνω 

05. Φορζασ εργαςίασ  

Λδιωτικόσ παιδικόσ ςτακμόσ 

Δθμόςιοσ παιδικόσ ςτακμόσ 

06(α).Κατα τθν διάρκεια τθσ θμζρασ ςασ ςτθν κακθμερινι ςασ ηωι χρθςιμοποιείτε 

διάωορα μζςα τεχνολογίασ; 

ΝΑΛ-ΟΧΛ 

6(β). Αν ναι ποια είναι αυτά? Ρόςεσ ϊρεσ τθν θμζρα αςχολείςτε; 

(ςφντομθ απάντθςθ). 

07.Τι βακμό εξοικείωςθσ κα βάηατε ότι ζχετε με τθν τεχνολογία; 

01-07(Μικρό –Μεγάλο). 

08. Ρόςθ άνεςθ κεωρείτε πωσ ζχετε με τθν χριςθ τεχνολογικϊν μζςων; 

01-07(Λίγθ-Ρολφ). 

09.Ροίοσ ο βακμόσ αυτοπεποίκθςισ ςασ ςτθ χριςθ τθσ τεχνολογίασ; 

01-07 (Μικρόσ-Μεγάλοσ). 

10. Σασ δθμιουργεί κάποιο ωόβο θ χριςθ τεχνολογιϊν κατά τθν διάρκεια του 

μακιματοσ; 

01-07(Κακόλου-Ρολφ). 

11(α).Γνωρίηετε κάποια ψθωιακά εργαλεία, όπου μπορείτε να αξιοποιιςετε μζςα ςτθν 

τάξθ και δεν το ζχετε κάνει ακόμα και κα επικυμοφςατε ; 

11(β). Αν ναι ποια είναι αυτά 

Σφντομθ απάντθςθ. 

12.Κεωρείτε πωσ θ χριςθ τθσ τεχνολογίασ κα μποροφςε να προκαλζςει το ενδιαωζρον 

των παιδιϊν ; 
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01-07(Δεν μπορεί-Μπορεί). 

13.Κατα τθν γνϊμθ ςασ ο Θ/Υ και τα ςφγχρονα τεχνολογικά μζςα μποροφν να 

αποτελζςουν ψυχαγωγικό μζςο για ζναν άνκρωπο; 

01-07(Δεν μποροφν-Μποροφν). 

14.Κατά τθν άποψθ ςασ πρζπει να ανικεισ ςε μικρότερεσ θλικιακζσ ομάδεσ για να 

χρθςιμοποιιςεισ ζναν Θ/Υ και διάωορα τεχνολογικά μζςα ; 

01-07(Δεν είναι απαραίτθτο-Είναι απαραίτθτο). 

15. Κεωρείτε πωσ κα μποροφςε θ χρθςιμοποίθςθ τεχνολογικϊν μζςων να κάνει τθ 

διδαςκαλία πιο αποτελεςματικι? 

01-07(Δεν κα μποροφςε –Κα μποροφςε). 

16.Νιϊκετε πωσ μποροφν τα τεχνολογικά μζςα να ςυντελζςουν ςτθν καλφτερθ 

οργάνωςθ του δικοφ ςασ διδακτικοφ ζργου; 

01-07(Δεν μποροφν να ςυντελζςουν-Μποροφν να ςυντελζςουν). 

17(α).Κεωρείτε πωσ εάν χρθςιμοποιοφνται οι ΤΡΕ περιοριηόταν τισ αλλθλεπιδράςεισ των 

παιδιϊν; 

01-07(Ρεριορίηουν-Δεν περιορίηουν). 

17(β).Γιατί νομίηετε ότι περιορίηουν;δεν περιορίηουν τισ αντιδράςεισ των παιδιϊν; 

Κείμενο μακροςκελοφσ απάντθςθσ. 

18(α).Για τθν διεκπεραίωςθ εργαςιϊν ζχει τφχει να χρθςιμοποιιςετε και να 

ενςωματϊςετε ψθωιακά εργαλεία (όπωσ λογιςμικά, διαδραςτικζσ ςυςκευζσ ΤΡΕ) ςτθν 

μακθςιακι ςασ διαδικαςία? 

Ναι –Πχι. 

18(β)Τα τεχνολογικά μζςα που χρθςιμοποιιςατε ςτθ μακθςιακι ςασ διαδικαςία ποιοσ 

ςασ τα παρείχε ;  

Ο ωορζασ ο οποίοσ εργάηεςτε 

Είναι δικά ςασ ; 

Άλλο  

19.ποιόν τρόπο ζχετε χρθςιμοποιιςει τισ Νζεσ τεχνολογίεσ ςτθ διδαςκαλία ςασ? 

Ωσ ζνα μζςο άντλθςθσ πλθροωοριϊν από το διαδίκτυο 

Για ςχεδιαςμό και δθμιουργία δραςτθριοτιτων 

Ωσ εποπτικό μζςο 

Πλα τα παραπάνω  
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Κανζνα από τα παραπάνω 

01-07. 

20.Συμωωνείετε με τθν ιδζα τθσ χρθςιμοποίθςθσ ςφγχρονων μζςων και Θ/Υ ςτθν τάξθ; 

01-07(Κακόλου-Ράρα πολφ). 

21.Ριςτεφετε πωσ τα τεχνολογικά μζςα κα μποροφςαν να ςυμβάλλουν ςτθν ολόπλευρθ 

ανάπτυξθ των παιδιϊν ; 

01-07(Δεν ςυμβάλλουν κακόλου-Συμβάλλουν αρκετά). 

22Ρόςο ςυχνά χρθςιμοποιείτε τισ ΤΡΕ με τα παιδιά ςτον παιδικό κατά τθν διάρκεια τθσ 

παιδαγωγικισ διαδικαςίασ ; 

Κάκε μζρα  

Ρολφ ςυχνά(3-4 ωορζσ/εβδομάδα) 

Συχνά(1-2 ωορζσ/εβδομάδα)  

Σπάνια(1-2 ωορζσ το μινα) 

Ροτζ. 

23(α). Ζχετε κάποια πιςτοποίθςθ ςτισ Νζεσ τεχνολογίεσ ι ζχετε παρακολουκιςει κάποιο 

ςεμινάριο. 

Ναι-Πχι 

23(β).Σε ποιο επίπεδο κατατάςςεται τισ γνϊςεισ ςασ όςον αωορά τισ Νζεσ Τεχνολογίεσ ; 

01-07(Κακό –Εξαιρετικό). 

24(α). Κα παρακολουκοφςατε ςεμινάρια για παιδαγωγοφσ προςχολικισ θλικίασ με κζμα 

διάωορα τεχνολογικά μζςα ; 

Ναι-Πχι. 

 24(β).Αν παρακολουκοφςατε πιςτεφετε κα μποροφςατε να ζχετε καλι επίδοςθ ςτθν 

χριςθ τουσ ; 

Ναι-Μςωσ-Πχι. 

25.Κα ευχόςαςταν ποτζ να μθν υπιρχαν οι Θ/Υ ςτθν ηωι μασ και να μθν χρειαςτεί ποτζ 

να τουσ χρθςιμοποιιςετε; 

01-07(Να υπιρχαν –Να μθν υπιρχαν ποτζ). 
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