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Περίληψη 

Ειςαγωγι: Στισ ςφγχρονεσ τάξεισ, ο κακθγθτισ των μακθματικϊν καλείται να οργανϊςει 

τθ διδαςκαλία του γφρω από δυο άξονεσ. Ο πρϊτοσ άξονασ είναι θ μεγιςτοποίθςθ τθσ 

ποιότθτασ των γνϊςεων που παρζχει ςτουσ μακθτζσ του. Ο δεφτεροσ άξονασ είναι θ 

ςυμπερίλθψθ όλων των μακθτϊν ςτο διδακτικό του ζργο. Το ζργο αυτό, κακίςταται 

ιδιαίτερα απαιτθτικό, εξαιτίασ τθσ ζντονθσ ετερογζνειασ που παρουςιάηουν οι μακθτζσ, 

ωσ προσ τισ μακθςιακζσ τουσ ανάγκεσ. Θ εφαρμογι διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ με 

χριςθ ψθφιακϊν εργαλείων φαίνεται να ανταποκρίνεται ςτισ παραπάνω επιδιϊξεισ. 

κοπόσ: Σκοπόσ τθσ ζρευνασ είναι να διερευνθκεί: 

α) εάν είναι εφικτι θ διαφοροποίθςθ τθσ διδαςκαλίασ των μακθματικϊν ςε τάξεισ 

δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ, όπου οι μακθτζσ παρουςιάηουν ζντονθ ανομοιογζνεια ωσ 

προσ τισ μακθςιακζσ τουσ ανάγκεσ και  

β) ςε ποιον βακμό τα ψθφιακά εργαλεία προάγουν τθ διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία των 

μακθματικϊν. Με ποιον τρόπο, δθλαδι, τα ψθφιακά εργαλεία ενιςχφουν και 

διευκολφνουν τθν ενεργό εμπλοκι των μακθτϊν ςτο μάκθμα. 

Μζκοδοσ: Ρραγματοποιικθκε ποιοτικι ζρευνα, μζςω παρατιρθςθσ ςε τμιμα πζντε (5) 

μακθτϊν Ειδικοφ Λυκείου και ςε τμιμα τριϊν (3) μακθτϊν Εργαςτθρίων Ειδικισ 

Εκπαίδευςθσ και Επαγγελματικισ Κατάρτιςθσ. Για τθ ςυλλογι δεδομζνων 

χρθςιμοποιικθκαν  κλείδεσ και φφλλα παρατιρθςθσ. 

Αποτελζςματα: Θ εφαρμογι διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ ςε τμιματα με μακθτζσ με 

ζντονεσ και ετερογενείσ μακθςιακζσ δυςκολίεσ είναι εφικτι και θ κατάλλθλθ αξιοποίθςθ 

ψθφιακϊν εργαλείων ςυμβάλλει κακοριςτικά ςε αυτό το γεγονόσ. 

 

Λζξεισ κλειδιά: Διαφοροποίθςθ, διδαςκαλία, μακθματικά, ψθφιακά εργαλεία, 

μακθςιακζσ δυςκολίεσ. 
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Abstract 

Introduction: In modern classroom, the mathematics teacher is asked to organize his 

teaching around two axes. The first axis is maximizing the quality of the knowledge he 

provides to his students. The second axis is the inclusion of all students in his teaching 

work. This project becomes particularly demanding, due to the strong heterogeneity 

presented by the students, in terms of their learning needs. The application of 

differentiated teaching using digital tools seems to meet the above objectives. 

Purpose: The purpose of the research is to investigate: 

a) whether it is possible to differentiate the teaching of mathematics in secondary 

education classes, where the students show strong heterogeneity in terms of their 

learning needs and 

b) to what extent digital tools promote the differentiated teaching of mathematics. In 

what way, digital tools enhance and facilitate the active involvement of students in the 

course. 

Method: Qualitative research was carried out, through observation in a section of five 

Special High School students and in a section of three Special Vocational Education and 

Training students. Keys and observation sheets were used to collect data. 

Results: The application of differentiated teaching in classes with students with severe 

heterogeneous learning disabilities is possible and the appropriate use of digital tools 

contributes decisively to this fact. 

 

Key words: Differentiation, teaching, mathematics, digital tools, learning disabilities. 
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Πρόλογοσ 

Διανφουμε μια εποχι που χαρακτθρίηεται από ραγδαίεσ και ςφνκετεσ κοινωνικζσ, 

τεχνολογικζσ, οικονομικζσ και περιβαλλοντικζσ εξελίξεισ, γεγονόσ που επιτάςςει και τον 

επαναπροςδιοριςμό των ςτόχων τθσ ςφγχρονθσ εκπαίδευςθσ. Το ηθτοφμενο πλζον δεν 

είναι μόνο θ απόκτθςθ γνϊςεων ανά γνωςτικό αντικείμενο άλλα θ γόνιμθ διαςφνδεςθ 

και αξιοποίθςι τουσ για τθν αντιμετϊπιςθ ςφνκετων ηθτθμάτων. Οι περιςςότερεσ χϊρεσ 

αναγνωρίηοντασ αυτι τθν ανάγκθ προωκοφν εκπαιδευτικά προγράμματα που 

ςυνδυάηουν διαφορετικά επιςτθμονικά πεδία και μυοφν τουσ μακθτζσ ςτθ 

διεπιςτθμονικότθτα, τθν ςυνεργαςία και τθν καινοτομία (Δαςκαλάκθσ, 2017). 

Ρροχπόκεςθ για τθν επίτευξθ των παραπάνω επιδιϊξεων είναι θ καλλιζργεια 

δεξιοτιτων του νου όπωσ είναι: θ ςτρατθγικι ςκζψθ, θ υπολογιςτικι ςκζψθ, θ 

οργανωςιακι ςκζψθ, θ ικανότθτα επίλυςθσ προβλθμάτων, διερεφνθςθσ περιπτϊςεων 

και αναςτοχαςμοφ (ΛΕΡ, 2022). Ο μακθματικόσ αλφαβθτιςμόσ ενιςχφει τθν καλλιζργεια 

αυτϊν των δεξιοτιτων κακϊσ μζςα από αυτόν οι μακθτζσ αποκτοφν τθν ικανότθτα να 

αναλφουν προβλιματα, να ιεραρχοφν τα δεδομζνα τουσ, να ςυνκζτουν λφςεισ, να 

ερμθνεφουν τα αποτελζςματα, να γενικεφουν τισ παρατθριςεισ τουσ ι να ανακεωροφν 

τισ αρχικζσ τουσ υποκζςεισ (Toulmin & Groome, 2006). Ρζρα από τισ πνευματικζσ 

δεξιότθτεσ που καλλιεργοφν, τα μακθματικά, ενυπάρχουν ςε όλεσ τισ φυςικζσ επιςτιμεσ 

και τισ τεχνολογικζσ εφαρμογζσ κακϊσ παρζχουν τα «εργαλεία» για τθν κωδικοποίθςθ, 

τθν ποςοτικοποίθςθ και τθν επεξεργαςία των υπό μελζτθ μεγεκϊν. Γι’ αυτοφσ τουσ 

λόγουσ τα μακθματικά αποτελοφν πυρθνικό ςτοιχείο τθσ εκπαίδευςθσ των μακθτϊν 

παγκοςμίωσ. Εντοφτοισ, οι επιδόςεισ των  μακθτϊν ςε πολλζσ χϊρεσ είναι ανθςυχθτικά 

χαμθλζσ (ΛΕΡ, 2019). 

Ενϊ οι χϊρεσ μζςω των εκπαιδευτικϊν τουσ προγραμμάτων προτάςςουν ςτθν 

εκπαιδευτικι τουσ ατηζντα  τθν διακεματικότθτα και τον μακθματικό εγγραμματιςμό 

ςυγχρόνωσ επιχειροφν και τθ μετάβαςθ ςτθ ςυμπεριλθπτικι εκπαίδευςθ. Θ 

ςυμπεριλθπτικι εκπαίδευςθ, από το 1994, ςτο παγκόςμιο ςυνζδριο τθσ UNESCO ςτθ 

Σαλαμάνκα τθσ Λςπανίασ, ζχει τεκεί ωσ άξονασ του ςυντονιςμοφ και τθσ οργάνωςθσ των 

ςχολείων των ςυμμετεχόντων χωρϊν (UNESCO, 1994). Θ ςυμπεριλθπτικι εκπαίδευςθ 

ταυτίηεται με τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία που ζχει διαμορφωκεί κατάλλθλα ϊςτε να 

ανταποκρίνεται ςτισ διαφοροποιθμζνεσ ανάγκεσ όλων των μακθτϊν και να τουσ 
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εξαςφαλίηει τθν ιςότιμθ πρόςβαςι ςτο εκπαιδευτικό αγακό (Sebba & Ainscow, 1996). Το 

ςφγχρονο ςχολείο, ςτο πλαίςιο των επιταγϊν τθσ ςυμπεριλθπτικισ εκπαίδευςθσ, 

καλείται να γεφυρϊςει φαινομενικά ετερόκλθτα ςτοιχεία και να δθμιουργιςει ζναν 

δίκαιο, ρεαλιςτικό και παραγωγικό εκπαιδευτικό χϊρο. Ο κακθγθτισ των μακθματικϊν 

πρζπει αφενόσ να διαμορφϊςει ζνα ποιοτικό, εκπαιδευτικό περιβάλλον που κα παρζχει 

μακθςιακζσ ευκαιρίεσ υψθλισ ποιότθτασ και αφετζρου να ςυμπεριλάβει ςτθν 

διαδικαςία όλουσ τουσ μακθτζσ, με ι χωρίσ ειδικζσ εκπαιδευτικζσ ανάγκεσ, ιςότιμα και 

χωρίσ εκπτϊςεισ ςτο διδακτικό του ζργο. Ζρευνεσ ζχουν δείξει πωσ θ πλειοψθφία των 

μακθτϊν ειδικισ αγωγισ ςυνικωσ αποκλείεται από εκπαιδευτικζσ διαδικαςίεσ λόγω των 

πρακτικϊν δυςκολιϊν που επιφζρει θ ςωματικι ι πνευματικι αναπθρία τουσ (Street et 

al., 2011). Ωσ ςυνζπεια, ελάχιςτοι από τουσ μακθτζσ με ειδικζσ εκπαιδευτικζσ ανάγκεσ 

ακολουκοφν επαγγζλματα που ςυνδζονται με τισ κετικζσ επιςτιμεσ και τθν τεχνολογία, 

παρόλο που αυξάνεται ραγδαία θ ηιτθςι τουσ ςτθν αγορά εργαςίασ (Shingledecker, 

2014:32-33 Moon, Todd, Morton, & Ivey, 2012:9-13). Θ εφαρμογι διαφοροποιθμζνθσ 

διδαςκαλίασ με χριςθ ψθφιακϊν εργαλείων φαίνεται να ενιςχφει τθν προςπάκεια των 

εκπαιδευτικϊν να αναβακμίςουν τισ διδακτικζσ τουσ πρακτικζσ και να μεγιςτοποιιςουν 

τισ ευκαιρίεσ μάκθςθσ που παρζχουν (Mahoney & Hall, 2017). 

Θ παροφςα εργαςία αποτελείται από δυο μζρθ. Το πρϊτο μζροσ περιλαμβάνει 

τρία κεφάλαια. Στο πρϊτο κεφάλαιο επιχειρείται θ παρουςίαςθ τθσ ζννοιασ τθσ 

διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ και των παιδαγωγικϊν αρχϊν που τθ ςτθρίηουν και 

εξετάηεται θ αναγκαιότθτα εφαρμογισ τθσ ςτο ςφγχρονο ςχολείο. Το δεφτερο κεφάλαιο 

εςτιάηει ςτα μακθματικά και διερευνϊνται οι παράγοντεσ που δυςκολεφουν τθν 

κατάκτθςι τουσ. Εξετάηεται θ εφαρμογι τθσ διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ 

μακθματικϊν ςε μακθτζσ που ζχουν ειδικζσ μακθςιακζσ δυςκολίεσ. Στο τρίτο κεφάλαιο 

αναφζρονται τα ευριματα ερευνϊν ςχετικά με τισ δυςκολίεσ που αντιμετωπίηουν οι 

εκπαιδευτικοί ςτθν εφαρμογι διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ και διερευνάται θ 

ςυμβολι των ψθφιακϊν εργαλείων ςτθν πρακτικι τθσ διαφοροποίθςθσ. 

Στο δεφτερο μζροσ τθσ εργαςίασ παρουςιάηεται μια ποιοτικι ζρευνα που 

πραγματοποιικθκε με ςκοπό να εξεταςκοφν δυο ερευνθτικά ερωτιματα: 

Α) Κατά πόςο είναι εφικτι θ διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία των μακθματικϊν ςε τάξεισ 

δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ, όπου οι μακθτζσ παρουςιάηουν ζντονθ ανομοιογζνεια ωσ 

προσ τισ μακθςιακζσ τουσ ανάγκεσ; 



3 
 

Β) Σε ποιον βακμό τα ψθφιακά εργαλεία προάγουν τθ διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία των 

μακθματικϊν; Με ποιον τρόπο, δθλαδι, τα ψθφιακά εργαλεία ενιςχφουν και 

διευκολφνουν τθν ενεργό εμπλοκι των μακθτϊν ςτο μάκθμα; 
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Α Μζροσ 

Κεφάλαιο 1: Διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία 

1.1 Η ζννοια τησ διαφοροποιημζνησ διδαςκαλίασ 

Θ ουςιαςτικι αποςτολι τθσ Συμπεριλθπτικισ Εκπαίδευςθσ είναι να προάγει τθν  

κοινωνικι ςυνοχι και τθν εξάλειψθ του αποκλειςμοφ των μακθτϊν  από τισ 

εκπαιδευτικζσ διαδικαςίεσ εξαιτίασ τθσ διαφορετικότθτασ «ςτθ φυλι, τθν κοινωνικι 

τάξθ, τθν εκνικότθτα, τθ κρθςκεία, το φφλο, τισ επιδόςεισ κακϊσ και τισ αναπθρίεσ» 

(Messiou et al., 2016). Δεδομζνων των πολλϊν παραμζτρων που επθρεάηουν τθ 

ςυμπεριλθπτικι προςζγγιςθ γίνεται ςαφζσ ότι χρειάηεται μεκοδικι και ςυνεχισ 

αναηιτθςθ εκπαιδευτικϊν πρακτικϊν που κα ανταποκρίνονται με ρεαλιςτικό, δίκαιο και 

ευπροςάρμοςτο τρόπο ςτισ επιταγζσ τθσ. Μια από αυτζσ τισ εν δυνάμει ικανζσ  

πρακτικζσ είναι θ διαφοροποίθςθ τθσ διδαςκαλίασ. 

Αν και ο όροσ «διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία» είναι ευρζωσ διαδεδομζνοσ, 

εντοφτοισ, υπάρχει πολλζσ φορζσ ςφγχυςθ μεταξφ των μελετθτϊν ςτθ κεωρθτικι 

περιγραφι του. Αυτό οφείλεται ςτο γεγονόσ ότι κατά τθν εφαρμογι τθσ λαμβάνει 

υπόψιν κάκε είδουσ μακθτικι διαφορετικότθτα (Σφυροερα, 2007). Δεδομζνου ότι θ 

διαφορετικότθτα των μακθτϊν μπορεί να διαμορφϊνεται από κοινωνικοπολιτιςμικοφσ, 

ψυχολογικοφσ, βιολογικοφσ παράγοντεσ, τα επιςτθμονικά πεδία που εμπλζκονται είναι 

πολλά και κατά ςυνζπεια θ πολυςθμία τθσ διαφοροποιθμζνθσ παιδαγωγικισ είναι 

αναπόφευκτθ. Πλεσ οι ειςθγιςεισ, ωςτόςο, καταρρίπτουν το πρότυπο του «μζςου» 

μακθτι και εςτιάηουν ςτθν μοναδικότθτα κάκε παιδιοφ (Ηϊνιου- Σιδζρθ κ.α., 2020). 

Υπό αυτό το πρίςμα, κατά τθν διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία ο εκπαιδευτικόσ 

προςαρμόηει το περιεχόμενο, τθν ςτρατθγικι, τθ διαδρομι, το τελικό αποτζλεςμα αλλά 

και τθν εκπαιδευτικι ατμόςφαιρα βάςει των ιδιαίτερων χαρακτθριςτικϊν, των κλίςεων 

και του μακθςιακοφ προφίλ των μακθτϊν του (Tomlinson & Imbeau, 2011). Εννοείται 

πωσ εκτόσ από τθ γνωςτικι πρόοδο πρζπει με κάκε τρόπο να διαςφαλίηεται και θ 

ψυχοςυναιςκθματικι θρεμία όλων των μακθτϊν (Βαλιαντι & Νεοφφτου, 2017). Θ 

διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία εςτιάηει ςτισ διαδικαςίεσ μάκθςθσ με ςκοπό τθ 

δθμιουργία ενόσ ευζλικτου μακθςιακοφ περιβάλλοντοσ που ωκεί το άτομο να 

ανακαλφψει το προςωπικό του «γνωςτικό μονοπάτι», τον ρυκμό του και τισ τεχνικζσ 

κατάκτθςθσ τθσ γνϊςθσ που του ταιριάηουν (Κουτςελίνθ, 2015).  



5 
 

Σκοπόσ τθσ διαφοροποίθςθσ είναι θ εξάλειψθ τθσ ςχολικισ αποτυχίασ μζςω τθσ 

παροχισ ίςων ευκαιριϊν μάκθςθσ, βαςιςμζνων ςτα βιϊματα, τισ ικανότθτεσ και τισ 

ιδιαιτερότθτεσ των μακθτϊν (Σφυρόερα, 2007). Θ  αποδοχι τθσ ετερότθτασ των μακθτϊν 

είναι δεδομζνθ, γεγονόσ που οδθγεί ςτθν επιλογι όχι μιασ αλλά ποικίλων 

δραςτθριοτιτων που  διαλζγονται με γνϊμονα τα ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά των 

παιδιϊν. Αυτό δεν ςθμαίνει ότι διαφοροποίθςθ ςθμαίνει απλοποίθςθ ι μείωςθ των 

μακθςιακϊν ςτόχων για κάποιουσ μακθτζσ (Ηωνίου- Σιδζρθ, 2020). Επίςθσ δεν είναι 

απαραίτθτο για κάκε μακθτι πάντα να υπάρχει εξατομικευμζνθ δραςτθριότθτα αλλά 

κυρίωσ να γίνεται προςπάκεια εφρεςθσ εκείνων που ζχουν «νόθμα για όλουσ τουσ 

μακθτζσ» (Tomlinson, 2001). 

Επιπλζον, θ διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία ζχει κακολικι εφαρμογι. Δεν αφορά 

κάποια αλλά όλα τα μζλθ τθσ τάξθσ. Εξάλλου οι ςτόχοι που κζτει το Αναλυτικό 

Ρρόγραμμα είναι κοινοί για όλουσ τουσ μακθτζσ. Συνεπϊσ το αναλυτικό πρόγραμμα 

είναι θ «πυξίδα» του εκπαιδευτικοφ και τα ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά των μακθτϊν είναι 

θ αφετθρία για τον ςχεδιαςμό του μακιματόσ του. Στον ςχεδιαςμό αυτόν πρζπει να 

επιδιϊκεται τόςο θ ατομικι όςο και ι ομαδικι εργαςία και να γίνεται ςτοχευμζνθ 

επιλογι μζςων που κα ενιςχφςουν ι κα διευκολφνουν τθ διεξαγωγι του μακιματοσ 

(Βαλιαντι & Νεοφφτου, 2017). Το μάκθμα πρζπει να είναι ζτςι οργανωμζνο ϊςτε να 

προωκεί τθν αλλθλεπίδραςθ και μζςα από τθ ςυλλογικι προςπάκεια κάκε μακθτισ να 

βρίςκει τθν προςωπικι του μακθςιακι διαδρομι (Ηϊνιου-Σιδζρθ, κ.α., 2020).   

1.2 Διαφοροποιημζνη διδαςκαλία και θεωρίεσ μάθηςησ 

Θ ςπουδαιότθτα τθσ διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ ενδεχομζνωσ να οφείλεται ςτο 

γεγονόσ ότι ςυνδυάηει ςτοιχεία, αρχζσ και τεχνικζσ από διαφορετικζσ κεωρίεσ μάκθςθσ. 

Ο μθχανιςμόσ μάκθςθσ είναι ζνα κζμα που τον προθγοφμενο αιϊνα απαςχόλθςε ζντονα 

τθν επιςτθμονικι κοινότθτα και μζχρι ςιμερα δεν ζχουν διατυπωκεί απόλυτεσ κζςεισ. 

Αυτό που είναι κοινϊσ αποδεκτό για τθ μάκθςθ είναι πωσ πρόκειται για μια αλλαγι ςτθ 

ςυμπεριφορά του ανκρϊπου που παγιϊνεται ζπειτα από εμπειρία και εξάςκθςθ. 

Ρροκειμζνου να περιγραφεί ο τρόποσ με τον οποίο  μακαίνουν οι άνκρωποι, ζχουν 

αναπτυχκεί πολλζσ κεωρθτικζσ προςεγγίςεισ  οι οποίεσ εμπίπτουν  ςε   τρεισ βαςικζσ 

κατθγορίεσ: τισ Συμπεριφοριςτικζσ, τισ Γνωςτικζσ και τισ Κοινωνικογνωςτικζσ 

προςεγγίςεισ (Φφκαρθσ, 2016).  
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1.2.1 Συμπεριφοριςτικζσ κεωρίεσ 

Κατά τισ ςυμπεριφοριςτικζσ κεωρίεσ θ  ςυμπεριφορά κάκε ατόμου είναι ςυνζπεια 

μάκθςθσ, που βαςίηεται ςτισ αντιδράςεισ που προκφπτουν από εξωτερικά ερεκίςματα.  

Οι περιβαλλοντικοί παράγοντεσ παίηουν κυρίαρχο ρόλο κακϊσ αυτοί επθρεάηουν το 

ερζκιςμα. Κατά ςυνζπεια θ ςυμβολι του δαςκάλου είναι κακοριςτικι γιατί είναι εκείνοσ 

που χειραγωγεί τα ερεκίςματα ςτα οποία εκτίκενται οι μακθτζσ. Το επικυμθτό 

μακθςιακό αποτζλεςμα δεν είναι απαραίτθτα ςυνζπεια εςωτερικισ κατανόθςθσ αλλά 

ςυνεχοφσ ζκκεςθσ ςε ςυγκεκριμζνο ερζκιςμα και μθχανικισ εξάςκθςθσ. Μζςω των 

ςυμπεριφοριςτικϊν προςεγγίςεων ενιςχφονται οι μνθμονικζσ δεξιότθτεσ και θ 

υπολογιςτικι ςκζψθ, ωςτόςο δεν διευκολφνεται θ μάκθςθ ςφνκετων εννοιϊν και δεν 

προωκείται θ ςυνεργατικι μάκθςθ. Δίνεται ζμφαςθ κυρίωσ ςτο αποτζλεςμα ενϊ το 

λάκοσ δεν αξιοποιείται παιδαγωγικά (Ελλθνιάδου, Κλεφτάκθ, & Μπαλκίηασ, 2008).  

1.2.2 Γνωςτικζσ Κεωρίεσ  

Στισ γνωςτικζσ κεωρίεσ δίνεται ζμφαςθ ςτισ εςωτερικζσ, νοθτικζσ γνωςτικζσ λειτουργίεσ 

του μακθτι. Βαςικι αρχι που τισ διζπει είναι ότι θ γνϊςθ δεν μεταφζρεται απλϊσ, αλλά 

εξελίςςεται δυναμικά, ςυναρτιςει των υπαρχόντων νοθτικϊν ςχθμάτων και των 

εμπειριϊν του ατόμου. Ο μακθτισ δεν είναι πακθτικόσ δζκτθσ τθσ γνϊςθσ, αλλά ζχει 

ενεργό ρόλο ςτθν οικοδόμθςι τθσ. Ο δάςκαλοσ κακοδθγεί και ενκαρρφνει τθ 

διερεφνθςθ και τθ διακεματικι προςζγγιςθ των προβλθμάτων. Ενδεικτικζσ είναι οι 

απόψεισ των Piaget και Bruner, όπωσ αναφζρεται ςτουσ (Ελλθνιάδου, Κλεφτάκθ, & 

Μπαλκίηασ, 2008). Για τον Piaget τα παιδιά προτοφ εμπλακοφν ςτθν εκπαιδευτικι 

διαδικαςία ιδθ κατζχουν κάποιεσ γνϊςεισ και αυτό που χρειάηονται είναι βοικεια, 

προςαρμοςμζνθ ςτα ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά τουσ, ϊςτε οι επερχόμενεσ γνϊςεισ να 

ςυνδεκοφν με τισ υπάρχουςεσ. Το παιδί κεωρείται αυτόνομο, γνωςτικά αναπτυςςόμενο 

ον, διαρκϊσ προςαρμοηόμενο ςτο περιβάλλον. Με τα κατάλλθλα ερεκίςματα ο μακθτισ 

ζχει τθν ευκαιρία να «αφομοιϊςει» νζεσ εμπειρίεσ και ζπειτα να «ςυμμορφϊςει» τα 

υπάρχοντα ςχιματα γνϊςθσ ϊςτε να τισ ερμθνεφςει. Σφμφωνα με τον Bruner, μζςω τθσ 

ανακαλυπτικισ μάκθςθσ, το παιδί λαμβάνοντασ κατάλλθλθ κακοδιγθςθ από τον 

εκπαιδευτικό, διερευνά ζνα πρόβλθμα, ερμθνεφει τα αποτελζςματα κι εντζλει 

ανακαλφπτει τθ νζα γνϊςθ. Επθρεαςμζνοσ από γνωςτικζσ κεωρίεσ είναι και ο Papert ,ο 

οποίοσ προτείνει τθν δθμιουργία ενόσ προςεκτικά οργανωμζνου περιβάλλοντοσ 
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αντικειμζνων με τα οποία οι μακθτζσ αλλθλεπιδροφν και μζςω τθσ ανατροφοδότθςθσ 

που λαμβάνουν οικοδομοφν νζα γνωςτικά ςχιματα (Papert, 1991). 

1.2.3 Κοινωνικογνωςτικζσ Κεωρίεσ 

Οι κοινωνικογνωςτικζσ κεωρίεσ αποτελοφν ςυνδυαςμό ςυμπεριφοριςτικϊν και 

γνωςτικϊν προςεγγίςεων. Σφμφωνα με αυτζσ, θ μάκθςθ επθρεάηεται από τθν 

αλλθλεπίδραςθ του ατόμου με το κοινωνικό του περιβάλλον κακϊσ επίςθσ και από 

εςωτερικζσ διεργαςίεσ, ψυχολογικζσ και βιολογικζσ. Θ γνϊςθ και θ μάκθςθ κακορίηονται 

από τισ κοινωνικοπολιτιςμικζσ ςυνκικεσ και το άτομο μζςα από τθν κοινωνικι 

αλλθλεπίδραςθ εςωτερικεφει τθν κοινωνικά προςδιοριςμζνθ γνϊςθ. Θ γνωςτικι 

ανάπτυξθ επζρχεται όταν το παιδί προςαρμόςει τθ ςυμπεριφορά του ϊςτε να είναι 

ςυμβατι με τισ κοινωνικζσ επιταγζσ (Ελλθνιάδου, Κλεφτάκθ, & Μπαλκίηασ, 2008).  

1.2.4 Κονςτρουκτιβιςμόσ  

Σε  εξζλιξθ των παραπάνω προςεγγίςεων ο κονςτρουκτιβιςμόσ αποτελεί μια ςχετικά 

ςφγχρονθ και ευρζωσ αποδεκτι  κεωρία. Εδράηεται ςτισ απόψεισ του J.Piaget ςφμφωνα 

με τισ οποίεσ οι μακθτζσ μζςω νζων εμπειριϊν οικοδομοφν νζεσ γνϊςεισ πάνω ςε αυτζσ 

που ιδθ ζχουν. Θ μάκθςθ  δεν νοείται ωσ ςυλλογι πλθροφοριϊν ι υιοκζτθςθ μιασ 

εξωτερικισ πραγματικότθτασ αλλά ωσ αναδόμθςθ των εςωτερικϊν αντιλιψεων που 

προκφπτει από τθν βιωματικι εμπειρία και τον ςτοχαςμό πάνω ςε αυτι. Οι μακθτζσ, 

δθλαδι, είναι δθμιουργοί τθσ δικισ τουσ γνϊςθσ γιατί αντλοφν τα δικά τουσ εςωτερικά 

νοθτικά μοντζλα για να κατανοιςουν τον κόςμο και παράλλθλα τα ενθμερϊνουν βάςει 

των εμπειριϊν που βιϊνουν ϊςτε να προκφψουν νζα εςωτερικά  νοθτικά ςχιματα. Κατά 

τθν κονςτρουβιςτικι προςζγγιςθ (Καραγιϊργθ & Συμεοφ, 2003):  

 Θ επίλυςθ προβλθμάτων είναι ο πυρινασ τθσ μάκθςθσ κακϊσ προάγει υψθλοφ 

επιπζδου νοθτικζσ δεξιότθτεσ και τθν βακιά κατανόθςθ. Επιδιϊκεται θ αντιμετϊπιςθ 

προβλθμάτων να γίνεται μζςω διερεφνθςθσ που οδθγεί ςτθν ανακαλυπτικι μάκθςθ.  

  Επιδιϊκεται, επίςθσ, θ πολλαπλι αναπαράςταςθ εννοιϊν, θ διερεφνθςθ των 

κεμάτων και θ διεπιςτθμονικι προςζγγιςι τουσ.  

 Μζςα από εμπειρία, ςυνεργαςία και κοινωνικι αλλθλεπίδραςθ επιδιϊκεται θ  

καταςκευι τθσ γνϊςθσ αντί τθσ αναπαραγωγισ τθσ.     

 Ο δάςκαλοσ ζχει το ρόλο του ςυμβοφλου και διευκολυντι.  Ο μακθτισ ζχει κφριο 

και ενεργό ρόλο ςτθ μακθςιακι του πορεία.  
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 Ραρζχονται δραςτθριότθτεσ, εργαςίεσ και περιβάλλοντα που αφοροφν τθν 

πραγματικότθτα και επιπλζον τροφοδοτοφν τον αναςτοχαςμό και τθν ανάπτυξθ 

μεταγνωςτικϊν δεξιοτιτων.  

 Θ αξιολόγθςθ είναι ςυνυφαςμζνθ με τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία.  

 Το λάκοσ αξιοποιείται, με τθν ζννοια ότι φανερϊνει τα νοθτικά εμπόδια που 

οδθγοφν ςε αυτό και ωκεί ςε περαιτζρω διερεφνθςθ.  

Θ διδαςκαλία που βαςίηεται ςε κονςτρουβιςτικζσ αρχζσ εκκινεί με τθν 

ολόπλευρθ παρουςίαςθ ενόσ κζματοσ που ενδιαφζρει τουσ μακθτζσ και ζπειτα εςτιάηει 

ςτα επιμζρουσ. Χρθςιμοποιοφνται ποικίλεσ πθγζσ και εργαλεία και οι μακθτζσ 

ενκαρρφνονται να δουλεφουν κυρίωσ ομαδικά. Θ γνϊςθ μεταςχθματίηεται με τθ 

ςυμβολι των εμπειριϊν. Θ αξιολόγθςθ ςυντελείται  κακόλθ τθ διάρκεια τθσ διδαςκαλίασ 

και είναι πολυεπίπεδθ, ενϊ θ διάδραςθ  μακθτϊν και δαςκάλου είναι ςυνεχισ (Βαλιαντι 

& Νεοφφτου, 2017).  

Στθν διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία, όπωσ αναφζρκθκε, υπάρχουν ποικίλεσ 

ςυνιςτϊςεσ και όλεσ οι κεωρίεσ μάκθςθσ βρίςκουν ςε κάποιεσ από αυτζσ εφαρμογι. 

Ωςτόςο, ο κονςτρουκτιβιςμόσ προςφζρει  τθν εγγφτερθ και τθν πιο ολοκλθρωμζνθ 

παιδαγωγικι προςζγγιςθ.  

1.3 Η ανάγκη για διαφοροποίηςη ςτισ ςφγχρονεσ τάξεισ 

Στο πλαίςιο τθσ ςυμπεριλθπτικισ κουλτοφρασ το ςχολείο καλείται να οργανωκεί 

κατάλλθλα ϊςτε να είναι ανοικτό ςε όςουσ μακθτζσ επικυμοφν να φοιτιςουν ςε αυτό 

και να κάνει προςπάκειεσ εκμθδενιςμοφ παραγόντων που τουσ  αποκλείουν (Sebba & 

Ainscow, 1996).  Θ κζςθ αυτι ζχει διττι ερμθνεία, αφενόσ επιτάςςει τθν προςαρμογι 

τθσ διδαςκαλίασ ωσ προσ τον τρόπο διεξαγωγισ ϊςτε να ζχει νόθμα για κάκε παιδί, 

αφετζρου πζρα από τθν επιμονι ςτθ πρόςβαςθ πρζπει να διαςφαλιςκεί και θ ενεργόσ 

ςυμμετοχι του (Slee, 2019). 

Υπό αυτό το πρίςμα, αναπόφευκτα, προκφπτουν ςχολικζσ τάξεισ μικτισ 

ικανότθτασ. Εφόςον δεν γίνεται κανζνασ διαχωριςμόσ ςτο μακθτικό πλθκυςμό, 

δθμιουργείται ζνα ευρφ φάςμα διαφορϊν ωσ προσ τθ μακθςιακι ετοιμότθτα, τα 

κίνθτρα, τα ελλείμματα, τθν κουλτοφρα, τισ ςυναιςκθματικζσ και τισ μακθςιακζσ 

ανάγκεσ, τα ενδιαφζροντα κ.α. Θ πρόκλθςθ για τον ευςυνείδθτο εκπαιδευτικό που 

καλείται να διδάξει ςε ετερογενείσ τάξεισ είναι να παρζχει ίςεσ ευκαιρίεσ μάκθςθσ ςε 
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όλουσ τουσ μακθτζσ του χωρίσ όμωσ να κάνει εκπτϊςεισ ςτθν ποιότθτα τθσ δουλειάσ του 

(Reardon, 2013). 

Θ διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία ανταποκρίνεται ςε αυτό το ηθτοφμενο κακϊσ, 

όπωσ αναφζρκθκε, θ βαςικι αρχι που τθν διζπει είναι θ αποδοχι τθσ διαφορετικότθτασ 

κάκε παιδιοφ, ο ςυνυπολογιςμόσ τθσ ςτο ςχεδιαςμό τθσ διδαςκαλίασ  και θ αξιοποίθςι 

τθσ μζςα από ςυλλογικζσ μακθςιακζσ εμπειρίεσ. 

1.4 Βαςικζσ αρχζσ διαφοροποίηςησ 

Οι βαςικζσ κεωρθτικζσ αρχζσ τθσ διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ είναι οι εξισ 

(Tomlinson, 2001): 

 Απευκφνεται ςε όλουσ. 

 Στοχεφει ςτο να παρζχει κυρίωσ  ποιοτικι παρά ποςοτικι γνϊςθ. 

 Μζςω τθσ διαρκοφσ αξιολόγθςθσ ελζγχεται θ πρόοδοσ του μακθτι αλλά και θ 

αποτελεςματικότθτα του μακιματοσ. 

 Το περιεχόμενο, οι διαδικαςίεσ και το αποτζλεςμα κεωροφνται πολυδιάςτατα 

δομικά ςτοιχεία του μακιματοσ και γι’ αυτό προςεγγίηονται με ποικίλουσ 

τρόπουσ. 

 Είναι μακθτοκεντρικι. 

 Υπάρχει εναλλαγι ατομικισ και ομαδικισ εργαςίασ. 

 Ο εκπαιδευτικόσ βρίςκεται ςε επαγρφπνθςθ ϊςτε διαρκϊσ να προςαρμόηει το 

μάκθμά  του ςτισ ανάγκεσ των μακθτϊν. 

Βάςει αυτϊν των αρχϊν κακορίηεται τι, γιατί και πϊσ κα διαφοροποιθκεί. 

1.5 Πεδία διαφοροποίηςησ 

Δεδομζνου ότι κάκε τάξθ ζχει μοναδικι ςφνκεςθ μακθτϊν δεν υπάρχει μία «ςυνταγι» 

που να ανταποκρίνεται ςε όλεσ τισ περιπτϊςεισ (Tomlinson, 2001). Ο εκπαιδευτικόσ 

ανάλογα με τθν ςφςταςθ τθσ τάξθσ αποφαςίηει τι κα διαφοροποιθκεί. Υπάρχουν δυο 

αλλθλζνδετεσ ςυνιςτϊςεσ διαφοροποίθςθσ, θ παιδαγωγικι και θ οργανωτικι. Θ 

παιδαγωγικι αφορά ςτθ διαχείριςθ του περιεχομζνου, των δραςτθριοτιτων και του 

τελικοφ αποτελζςματοσ, θ δε οργανωτικι αφορά ςτθν οργάνωςθ τθσ τάξθσ, τθσ 

χωροκζτθςθσ, των υλικϊν,  του τρόπου εργαςίασ και τθσ πρόςβαςθσ ςε εργαλεία και 

τεχνολογικά μζςα (Κουτςελίνθ, 2015). Αυτό δεν ςθμαίνει πωσ ο εκπαιδευτικόσ πρζπει να 

διαφοροποιεί ταυτόχρονα όλα τα παραπάνω αλλά να ζχει κάκε φορά εκείνθ τθ κριτικι 
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ματιά που τον κακιςτά ικανό να επιλζξει ι να ςυνδυάςει τισ καταλλθλότερεσ μορφζσ 

διαφοροποίθςθσ για το μάκθμά του (Ηϊνιου-Σιδζρθ κ.α., 2020). Ζτςι μπορεί να 

προκφψει διαφοροποίθςθ: 

 του περιεχομζνου, που αφορά κυρίωσ το τι πρζπει να μάκουν οι μακθτζσ, τθν 

ποςότθτα τθσ φλθσ και των εργαςιϊν, τθ διαβάκμιςθ τθσ δυςκολίασ και τθν 

επιλογι προςβάςιμων πθγϊν γνϊςεων και πλθροφόρθςθσ (Κουτςελινθ, 2015). 

Εδϊ, πρζπει να ςυνεκτιμϊνται τα ενδιαφζροντα και οι πρότερεσ εμπειρίεσ των 

μακθτϊν, ϊςτε  να επιλεχκεί ςυναφζσ περιεχόμενο που κα παρζχει πιο ιςχυρό 

κίνθτρο ςυμμετοχισ (Ηωνίου -Σιδζρθ κ.α., 2020). 

 των δραςτθριοτιτων, που ςυνδζεται με τον ςυνδυαςμό κατάλλθλων μεκόδων, 

υλικϊν, αςκιςεων και τρόπων εργαςίασ ϊςτε κάκε μακθτισ να βρίςκει τθ 

μακθςιακι πορεία που του ταιριάηει (Βαλιαντι & Νεοφφτου, 2017).  

 του αποτελζςματοσ, που ςυνδζεται με τισ επιλογζσ που κα δϊςει ο 

εκπαιδευτικόσ για το τελικό προϊόν του μακιματοσ. Κάκε μακθτισ πρζπει να ζχει 

ξεκάκαρθ εικόνα για το τι αναμζνεται από αυτόν με το πζρασ του μακιματοσ. Το 

αποτζλεςμα τθσ δουλειάσ του πρζπει να κρίνεται ςυναρτιςει του αρχικοφ 

επιπζδου ετοιμότθτάσ του και των προςδοκϊμενων ςτόχων που όριςε ο 

εκπαιδευτικόσ για αυτόν (Βαλιαντι & Νεοφφτου, 2017).  

 του περιβάλλοντοσ, που περιλαμβάνει όλεσ εκείνεσ τισ ενζργειεσ που το 

κακιςτοφν οικείο, λειτουργικό, αιςκθτικά όμορφο και ςυναιςκθματικά αςφαλζσ 

(Κουτςελίνθ, 2015). 

1.6 Κριτήρια διαφοροποίηςησ 

Ππωσ ζχει προαναφερκεί, ο εκπαιδευτικόσ ςτο πλαίςιο των απαιτιςεων του ςφγχρονου 

ςχολείου καλείται να αναγνωρίςει  όλεσ τθσ μορφζσ ετερογζνειασ που υπάρχουν ςτθν 

τάξθ του και ςυνεκτιμϊντασ τισ, να οργανϊςει τθ διδαςκαλία του. Θ διαφορετικότθτα 

μπορεί να εντοπίηεται ςτον βακμό ετοιμότθτασ, ςτισ προτιμιςεισ, ςτο μακθςιακό ςτυλ 

και ςτο πολιτιςμικό περιβάλλον των μακθτϊν. 

Θ ετοιμότθτα του μακθτι να δεχτεί τθ νζα γνϊςθ δεν ταυτίηεται με τθν 

δυνατότθτα. Μπορεί οι δυνατότθτεσ του παιδιοφ να είναι μεγάλεσ άλλα θ ετοιμότθτά 

του περιοριςμζνθ. O εκπαιδευτικόσ πρζπει να ανιχνεφςει τόςο το δυνθτικό όςο και το 

πραγματικό μακθςιακό επίπεδο των μακθτϊν του. Οι δραςτθριότθτεσ πρζπει να 
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κακορίηονται ϊςτε να εκκινοφν από τισ πρότερεσ γνϊςεισ των μακθτϊν και βακμιαία να 

τισ γεφυρϊνουν, εντόσ του πλαιςίου των δυνατοτιτων των παιδιϊν, με νζεσ πιο 

ενθμερωμζνεσ και εξελιγμζνεσ. Υπό αυτό το πρίςμα κακορίηεται ο βακμόσ δυςκολίασ 

των δραςτθριοτιτων ςτισ οποίεσ κα εμπλακοφν οι μακθτζσ. Θ προςαρμογι των 

δραςτθριοτιτων ακριβϊσ ςτισ ανάγκεσ των παιδιϊν ζχει βαρφνουςα ςθμαςία. Αν οι 

δραςτθριότθτεσ αυτζσ είναι πολφ εφκολεσ ι πολφ δφςκολεσ ο μακθτισ βρίςκει τθ 

διδαςκαλία ανιαρι ι πιεςτικι, αντίςτοιχα. Μόνο εκείνεσ οι εργαςίεσ που είναι  

προςαρμοςμζνεσ ςτο επίπεδο ετοιμότθτάσ τουσ  μποροφν να αποτελζςουν κίνθτρο για 

ενεργό ςυμμετοχι (Βαλιαντι & Νεοφφτου, 2017). 

Ζνα ακόμθ κριτιριο διαφοροποίθςθσ είναι τα ενδιαφζροντα των μακθτϊν. Θ 

διδαςκαλία που περιζχει κζματα που εμπίπτουν ςτισ προτιμιςεισ τουσ διεγείρει το 

ενδιαφζρον τουσ. Θ ςυςχζτιςθ του μακιματοσ με τισ προςωπικζσ τουσ εμπειρίεσ 

δθμιουργεί ιςχυρά κίνθτρα για ςυμμετοχι. Κακϊσ ανακαλφπτουν τθν εγγφτθτα μάκθςθσ 

και πραγματικϊν καταςτάςεων, δθμιουργοφνται οι προχποκζςεισ για ανάπτυξθ κετικϊν 

ςτάςεων απζναντι ςτθ γνϊςθ (Ryan & Deci, 2016). 

Στθν επιτυχι διαφοροποίθςθ ςυμβάλει και θ ανίχνευςθ του τρόπου που 

μακαίνει καλφτερα κάκε μακθτισ. Υπάρχουν μακθτζσ που επωφελοφνται περιςςότερο 

απο τα ακουςτικά ερεκίςματα, άλλοι από τα οπτικά ερεκίςματα, άλλοι αφομοιϊνουν 

καλφτερα μζςω κίνθςθσ και αφισ ι μζςω ανάγνωςθσ και ςυγγραφισ (Illeris, 2016). 

Ρροκειμζνου να δίνονται ίςεσ ευκαιρίεσ ςε όλουσ τουσ μακθςιακοφσ χαρακτιρεσ κα 

πρζπει να παρζχονται ποικίλεσ δραςτθριότθτεσ που καλφπτουν όλα τα ςτυλ 

(Γελαςτοποφλου & Κουρμπζτθσ, 2017). 

Θ πολιτιςμικι ποικιλομορφία επίςθσ πρζπει να λθφκεί υπόψθ. Ο εκπαιδευτικόσ 

μπορεί να ςυμπεριλάβει ςτθ διδαςκαλία του παραδείγματα προερχόμενα από άλλουσ 

πολιτιςμοφσ, να παρζχει κατάλλθλα γνωςτικά ςτθρίγματα ςε μακθτζσ που είναι 

αλλόγλωςςοι, να ενκαρρφνει τθ ςυνεργαςία μεταξφ παιδιϊν με διαφορετικι κουλτοφρα 

και γενικότερα να δθμιουργιςει ζνα περιβάλλον ανοιχτό ςτον πολιτιςμικό πλουραλιςμό 

(Gay, 2015). 

Τζλοσ πρζπει να ςυνυπολογιςτεί το οικογενειακό περιβάλλον κάκε μακθτι. Σε 

μια οικογζνεια, θ αλλθλεπίδραςθ των μελϊν τθσ, το κοινωνικοοικονομικό τθσ επίπεδο 

κακϊσ και οι αξίεσ και οι ςτάςεισ που καλλιεργεί, επιδροφν καταλυτικά ςτθν εξζλιξθ του 

παιδιοφ. Μακθτζσ με διαφορετικζσ οικογενειακζσ καταβολζσ ερχόμενοι ςτο ςχολείο 
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ζχουν άνιςεσ αφετθρίεσ. Το ςχολείο καλείται να αμβλφνει τισ ανιςότθτεσ και να παρζχει 

ςτα παιδιά που δεν ζχουν από τθν οικογζνεια τουσ τα εφόδια, υλικά ι πνευματικά, τθ 

δυνατότθτα να αντιςτακμίςουν το ζλλειμμα (Βαλιαντι & Νεοφφτου, 2017). 

1.7 Ο ςχεδιαςμόσ τησ διαφοροποιημζνησ διδαςκαλίασ 

Στθ διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία δεν υπάρχουν ζτοιμα ςχζδια που να εφαρμόηονται 

παντοφ και πάντα. Εφόςον κάκε τάξθ ζχει μοναδικι ςφνκεςθ, πρζπει να γίνει 

ςτοχευμζνα θ επιλογι διαφοροποιθμζνων πρακτικϊν για τισ ανάγκεσ τθσ.  

Ρριν από τον ςχεδιαςμό ο εκπαιδευτικόσ πρζπει να ςκεφτεί και να ξεκακαρίςει 

ποιο κομμάτι φλθσ πρόκειται να διδάξει, ποια είναι τα χαρακτθριςτικά των μακθτϊν που 

κα απευκυνκεί, πϊσ κα αξιολογιςει αυτό που πρόκειται να διδάξει και με ποιον τρόπο 

κάκε μακθτισ κα εμπλακεί ενεργά ςτο μάκθμα (Tomlinson, 2001). 

Κατά τον ςχεδιαςμό πρζπει αρχικά να κακοριςτεί ο ςκοπόσ του μακιματοσ. 

Ζπειτα προςδιορίηονται:  

Α) οι προαπαιτοφμενεσ γνϊςεισ που πρζπει να ζχουν οι μακθτζσ ϊςτε να επεξεργαςτοφν  

τισ νζεσ πλθροφορίεσ 

Β) οι βαςικζσ γνϊςεισ που πρζπει να κατακτθκοφν από όλουσ τουσ μακθτζσ.  

Γ) οι πιο προχωρθμζνεσ γνϊςεισ που απαιτοφν ανάλυςθ, ςφνκεςθ και γενίκευςθ 

(Κουτςελίνθ, 2006). 

Βάςει των παραπάνω, ο εκπαιδευτικόσ επιλζγει διδακτικζσ ςτρατθγικζσ, μζςα 

και εργαλεία. Ζπειτα ιεραρχεί τισ δραςτθριότθτεσ από τισ απλζσ ςτισ πιο απαιτθτικζσ. 

Εφόςον ο ςτόχοσ είναι κοινόσ για όλουσ τουσ μακθτζσ θ εργαςία τουσ είναι κοινι. Θ 

διαφοροποίθςθ ζγκειται ςτο γεγονόσ ότι  ο  εκπαιδευτικόσ παρζχει κατάλλθλα νοθτικά 

ςτθρίγματα ςτουσ αδφναμουσ μακθτζσ και αυξάνει το απαιτοφμενο νοθτικό φορτίο για 

τουσ πιο δυνατοφσ. Δεδομζνου ότι οι μακθτζσ ζχουν διαφορετικοφσ ρυκμοφσ, ο 

εκπαιδευτικόσ, πρζπει να φροντίςει να δοκεί θ δυνατότθτα αςφγχρονθσ εργαςίασ ςτθν 

τάξθ, κατά τθν οποία κάκε παιδί ι ομάδα εργαςίασ που ολοκλθρϊνει μια δραςτθριότθτα 

περνάει ςτθν επόμενθ χωρίσ να ‘περιμζνει’ τουσ υπόλοιπουσ (Βαλιαντι & Νεοφφτου, 

2017). 

Τζλοσ κατά το ςχεδιαςμό πρζπει ο εκπαιδευτικόσ να δθμιουργιςει και να 

οργανϊςει τισ εργαςίεσ ϊςτε να ανταποκρίνονται ςτο προφίλ των μακθτϊν και να 

κεντρίηουν τισ νοθτικζσ τουσ διεργαςίεσ. Ρρζπει να γίνεται εναλλαγι ατομικϊν και 
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ομαδικϊν εργαςιϊν, ϊςτε να επιτυγχάνεται τόςο θ ατομικι ςυνδιαλλαγι όςο και θ 

κοινωνικι αλλθλεπίδραςθ των μακθτϊν (Tomlinson, 2001). 

1.8 Σεχνικζσ Διαφοροποίηςησ 

Το ζργο τθσ διαφοροποίθςθσ τθσ διδαςκαλίασ προχποκζτει τθν εφαρμογι κατάλλθλων 

τεχνικϊν  που ταιριάηουν κάκε φορά ςτον εκάςτοτε μακθτικό πλθκυςμό. Ενδεικτικά 

παρακάτω αναφζρονται κάποιεσ τεχνικζσ. 

Μια ςυνικθσ τεχνικι είναι αυτι που με τθν ζναρξθ του μακιματοσ  ηθτείται 

από τουσ μακθτζσ να ςυμπλθρϊςουν ζνα ερωτθματολόγιο. Οι ερωτιςεισ μπορεί να 

αφοροφν προαπαιτοφμενεσ γνϊςεισ, απόψεισ ι εμπειρίεσ των μακθτϊν, ςχετικϊν με το 

γνωςτικό αντικείμενο που κα διδαχκεί. Με τθ λιξθ του μακιματοσ μπορεί να ηθτθκεί 

πάλι από τουσ μακθτζσ να καταγράψουν τι ζμακαν, τι τουσ δυςκόλεψε ι τισ εντυπϊςεισ 

τουσ από όςα ζγιναν. Μζςω αυτισ τθσ τεχνικισ παρζχεται θ δυνατότθτα ςτον 

εκπαιδευτικό να βολιδοςκοπιςει τθν τάξθ του, να ελζγξει τισ γνϊςεισ πριν και μετά, να 

δει τι άρεςε από το μάκθμα και εντζλει να ελζγξει αν  ιταν αποτελεςματικι θ 

διδαςκαλία του (Βαλιαντι & Νεοφφτου, 2017). 

Ο εκπαιδευτικόσ που γνωρίηει καλά τουσ μακθτζσ του μπορεί να προβλζψει τα 

ςθμεία ςτα οποία μπορεί να δυςκολευτοφν και να φροντίςει να προετοιμάςει 

κατάλλθλα νοθτικά ςτθρίγματα π.χ. πίνακεσ πολλαπλαςιαςμοφ, λίςτα με τα τετράγωνα 

αρικμϊν κ.α. Με τον τρόπο αυτό, οι μακθτζσ δεν χρειάηεται να διακόπτουν τθν εργαςία 

τουσ για να ηθτιςουν βοικεια και νιϊκουν ανεξάρτθτοι. Επιπλζον, εξοικονομείται 

χρόνοσ που μπορεί να διατεκεί ςε πιο ωφζλιμεσ εκπαιδευτικζσ διαδικαςίεσ (Βαλιαντι & 

Νεοφφτου, 2017). 

Μια ακόμθ τεχνικι διαφοροποίθςθσ, όταν κατά τθ διάρκεια του μακιματοσ οι 

μακθτζσ ολοκλθρϊνουν ςε διαφορετικοφσ χρόνουσ τισ δραςτθριότθτζσ τουσ, είναι οι 

εργαςίεσ αγκυροβολίασ (Βαλιαντι & Νεοφφτου, 2017). Ρρόκειται για εργαςίεσ που κατά 

κφριο λόγο δίνονται ςε γριγορουσ μακθτζσ που κατακτοφν νωρίσ τθ νζα γνϊςθ και 

μποροφν να εμπλουτίςουν αυτά που ζχουν μάκει, χωρίσ να χρειαςτεί να μείνουν 

αδρανείσ, όςο οι υπόλοιποι ακόμα προςπακοφν. 

Μια άλλθ ενδεικτικι τεχνικι είναι το διδακτικό ςυμβόλαιο ανάμεςα ςτον 

διδάςκοντα και τον μακθτι (Ραπαδοποφλου, 2017). Σε αυτό ζχει ςυμφωνθκεί θ 

διεκπεραίωςθ από το παιδί κάποιων εργαςιϊν που είναι προςαρμοςμζνεσ ςτισ ανάγκεσ 
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του. Οι οδθγίεσ είναι καλά διατυπωμζνεσ και ο μακθτισ αφινεται να δουλζψει 

ελεφκερα με τθ δζςμευςθ όμωσ υπεφκυνθσ και ςυνεποφσ ςτάςθσ (Tomlinson, 2000). 

Ενδιαφζρουςα πρόταςθ τεχνικισ διαφοροποίθςθσ είναι θ Think-Tac-Toe ι 

αλλιϊσ τρίλιηα. Σε αυτι τθν τεχνικι ο εκπαιδευτικόσ καταςκευάηει το ςχιμα τθσ τρίλιηασ 

και τοποκετεί ςε κάκε ζνα από τα 9 τετράγωνα και μία διαφορετικι δραςτθριότθτα. 

Πλεσ οι δραςτθριότθτεσ αφοροφν το κζμα τθσ διδαςκαλίασ, αλλά από διαφορετικι 

οπτικι. Κάκε μακθτισ καλείται να επιλζξει και να ολοκλθρϊςει 3 δραςτθριότθτεσ τθσ 

αρεςκείασ του  ϊςτε να  «κάνει» τρίλιηα (ΛΕΡ, 2017). 

Μια ακόμα τεχνικι διαφοροποίθςθσ ονομάηεται KWL (Know, Want to know, 

Learned) ι αλλιϊσ Γνωρίηω - Κζλω να μάκω – ζμακα (ΛΕΡ, 2017).  Σε αυτι τθν τεχνικι 

δθμιουργοφνται 3 ςτιλεσ. Θ 1θ ςτιλθ ζχει τίτλο: «Γνωρίηω», θ 2θ ζχει τίτλο: «Κζλω να 

μάκω» και θ 3θ : «Ζμακα». Στθν 1θ ςτιλθ οι μακθτζσ καταγράφουν όςα γνωρίηουν για 

ζνα κζμα, ςτθν 2θ  καταγράφουν όςα κα ικελαν να μάκουν για αυτό το κζμα, ενϊ ςτθν 

3θ καταγράφουν αυτό που τελικά μακαίνουν. Το πλεονζκτθμα αυτισ τθσ τεχνικισ είναι 

πωσ οι μακθτζσ, μζςα από αυτζσ τισ καταγραφζσ,  ζχουν τθν δυνατότθτα να εκφραςτοφν 

ελεφκερα για ζνα κζμα, να εμβακφνουν τισ ςκζψεισ τουσ πάνω ςε αυτό και εφόςον το 

εξετάςουν,  να αναςτοχαςτοφν (ΛΕΡ, 2017). 

1.9 Η αξιολόγηςη ςτη διαφοροποιημζνη διδαςκαλία 

 Στισ μζρεσ μασ, ςτόχοσ τθσ εκπαίδευςθσ είναι κάκε μακθτισ να αναπτφξει ιςχυρζσ 

γνωςτικζσ, μεταγνωςτικζσ, κοινωνικζσ και επικοινωνιακζσ δεξιότθτεσ που κα τον 

καταςτιςουν κριτικά ςκεπτόμενο, ενεργό πολίτθ. Οι δεξιότθτεσ αυτζσ, προκειμζνου να 

καλλιεργθκοφν ςε ζνα εκπαιδευτικό περιβάλλον, απαιτοφν επαναπροςδιοριςμό των 

παιδαγωγικϊν πρακτικϊν που εφαρμόηονται. Αυτι θ αναπλαιςίωςθ εμπεριζχει και τθν 

ανάλογθ προςαρμογι τθσ αντίλθψθσ για τθν αξιολόγθςθ και των τρόπων εφαρμογισ τθσ  

(Ρετροποφλου, Καςιμάτθ, & ετάλθσ, 2015). Ραλαιότερα θ αξιολόγθςθ αποςκοποφςε 

ςτθν ιεράρχθςθ των μακθτϊν βάςει των επιδόςεϊν τουσ, γεγονόσ που υπερτόνιηε τισ 

μεταξφ τουσ διαφορζσ (Stiggins, 2007). Ρλζον, θ αξιολόγθςθ κεωρείται ωσ μια μεκοδικι 

διαδικαςία που εφαρμόηεται με ςκοπό να εκτιμθκοφν και να βελτιωκοφν όλοι εκείνοι οι 

παράγοντεσ που ςυνιςτοφν το εκπαιδευτικό ζργο, όπωσ  οι μακθτζσ, οι εκπαιδευτικοί,  

τα  εκπαιδευτικά προγράμματα κ.τ.λ. Θ αξιολόγθςθ των μακθτϊν νοείται ωσ 

ςυγκζντρωςθ κι επεξεργαςία πλθροφοριϊν που αφοροφν το βακμό κατάκτθςθσ 

γνϊςεων και δεξιοτιτων που ζχουν τεκεί εξ αρχισ ωσ επιδιωκόμενοι ςτόχοι, 



15 
 

προκειμζνου να εντοπιςτοφν και να αντιμετωπιςκοφν οι τυχόν αδυναμίεσ. Θ αξιολόγθςθ,  

αποτελεί βαςικό ςτοιχείο τθσ εκπαιδευτικισ διαδικαςίασ κακϊσ πζρα από τθν ςτιγμιαία 

αποτφπωςθ τθσ  ετοιμότθτασ του εκπαιδευόμενου, παρζχει διαρκι ανατροφοδότθςθ 

τόςο ςτον ίδιο για τθν βελτίωςθ τθσ μακθςιακισ  του πορείασ, όςο και ςτον 

εκπαιδευτικό για τθν βελτίωςθ των εκπαιδευτικϊν πρακτικϊν που εφαρμόηει 

(Ρετροποφλου, Καςιμάτθ, & ετάλθσ, 2015).  

Για τουσ παραπάνω λόγουσ θ αξιολόγθςθ ςτθ διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία 

εςτιάηει:  

 ςτθν αξιολόγθςθ τθσ επίδοςθσ των μακθτϊν και  

 ςτθν αξιολόγθςθ τθσ διδακτικισ πορείασ 

Αρχικά πρζπει να γίνει θ διαγνωςτικι αξιολόγθςθ ϊςτε να εντοπιςτεί ο βακμόσ 

γνωςτικισ ετοιμότθτασ των μακθτϊν, τα ενδιαφζροντά τουσ ι τα πολιτιςμικά τουσ 

χαρακτθριςτικά. Ακολουκεί θ ενδιάμεςθ αξιολόγθςθ που ςυμπορεφεται με τθ 

διδαςκαλία, εντοπίηει παρανοιςεισ, προςφζρει άμεςθ ανατροφοδότθςθ για τθν εξζλιξθ 

των μακθτϊν (Καςιμάτθ, 2008). Εφαρμόηεται με οποιοδιποτε μζςο και τρόπο ζκφραςθσ 

τθσ μάκθςθσ, όπωσ π.χ. γραπτά, προφορικά, θλεκτρονικά ι ακόμα μζςω ςχεδίου, 

μουςικισ κ.τ.λ. Βάςει αυτισ τθσ αξιολόγθςθσ ο εκπαιδευτικόσ είναι ςε κζςθ να εκτιμιςει 

αν θ διδαςκαλία ζχει τθν  προςδοκϊμενθ πορεία ι αν χρειάηεται αναδιάρκρωςθ, 

γεγονόσ, που τθν κακιςτά βαςικό πυλϊνα τθσ διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ 

(Μουταβελισ, 2017). Θ τελικι αξιολόγθςθ τοποκετείται ςτθ λιξθ τθσ διδαςκαλίασ και  

φανερϊνει το βακμό προόδου του μακθτι και κατά ςυνζπεια τθν αποτελεςματικότθτα 

των διδακτικϊν και αξιολογικϊν πρακτικϊν που χρθςιμοποιικθκαν. Υπάρχουν διάφοροι 

τρόποι αξιολόγθςθσ. Μπορεί να είναι προφορικι ι γραπτι εξζταςθ, κάποια εργαςία ςτο 

ςπίτι,   αξιολόγθςθ ενόσ project, βακμολόγθςθ με χριςθ ρουμπρίκασ, αξιολόγθςθ βάςει 

φακζλου (portfolio), αξιολόγθςθ «κουίη» ι ακόμα και κάποια αυτοαξιολόγθςθ των 

μακθτϊν (Ρετροποφλου, Καςιμάτθ, & ετάλθσ, 2015). Πποια μορφι κι αν  επιλζξει ο 

εκπαιδευτικόσ πρζπει να ελζγξει αν αντιςτοιχεί ςε όςα διδάχτθκαν, αν ζχουν εξαςκθκεί 

αρκετά οι μακθτζσ και αν  μποροφν να ανταποκρικοφν ςτο πλαίςιο των δυνατοτιτων 

τουσ (Ραπαδοποφλου, 2017). 
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Κεφάλαιο 2: Διαφοροποιημζνη διδαςκαλία μαθηματικϊν 

2.1 Μαθηματικά    

Στο ερϊτθμα «τι είναι τα μακθματικά;» δεν αντιςτοιχεί ζνασ αυςτθρά δομθμζνοσ 

οριςμόσ αλλά υπάρχουν ποικίλεσ περιγραφζσ. Ο Αριςτοτζλθσ όριςε τα μακθματικά ωσ 

τθν «επιςτιμθ τθσ ποςότθτασ» και ςυγκεκριμζνα οι διακριτζσ ποςότθτεσ είναι το 

αντικείμενο τθσ αρικμθτικισ και οι ςυνεχείσ τθσ γεωμετρίασ (Franklin, 2014). Στο λεξικό 

(Μπαμπινιϊτθσ, 2019:p1239) τα μακθματικά περιγράφονται ωσ: «Θ επιςτιμθ που ζχει 

ωσ αντικείμενο τθ ςυςτθματικι εξζταςθ των φυςικϊν μεγεκϊν, των ςχθμάτων, των 

αρικμϊν και τισ μεταξφ τουσ ςχζςεισ». Ενϊ ζχει διατυπωκεί και θ άποψθ πωσ ο οριςμόσ 

των μακθματικϊν μεταβάλλεται από γενιά ςε γενιά ςφμφωνα με τισ επιρροζσ κάκε 

εποχισ (Davis & Hersh , 1999). Σε πρόςφατθ υπουργικι απόφαςθ (ΦΕΚ 5390/Β/19-11-

2021)  τα μακθματικά:   

«Αναγνωρίηονται ωσ ζνασ από τουσ πλζον κρίςιμουσ τομείσ του ανκρϊπινου πολιτιςμοφ, 

εξαιτίασ του ιςχυροφ τρόπου ερμθνείασ του κόςμου που προςφζρουν και τθσ 

ςθμαντικισ, ωσ ςυνζπεια, ςυνειςφοράσ τουσ ςτθν ανάπτυξθ τθσ ατομικισ αλλά και τθσ 

ςυλλογικισ ςκζψθσ.» 

Τα μακθματικά αποτελοφν βαςικό ςτοιχείο τθσ εκπαίδευςθσ των μακθτϊν 

παγκοςμίωσ. Σκοπόσ τθσ διδαςκαλίασ των μακθματικϊν είναι ο μακθματικόσ 

γραμματιςμόσ, που ςφμφωνα με τθν PISA, περιγράφεται ωσ θ ικανότθτα του ατόμου να 

ζχει μακθματικό τρόπο ςκζψθσ, να χρθςιμοποιεί τα μακθματικά ωσ εργαλείο για τθν 

επίλυςθ ρεαλιςτικϊν προβλθμάτων κακϊσ επίςθσ και για τθν εξιγθςθ και τθν πρόβλεψθ 

φαινομζνων. Επιπλζον ο μακθματικόσ γραμματιςμόσ κακιςτά ζνα άτομο ικανό να 

αναγνωρίηει το ρόλο που διαδραματίηουν τα μακθματικά ςτον κόςμο (PISA, 2022). 

Θ μακθματικι γνϊςθ είναι ζνα ανκρϊπινο δθμιοφργθμα που περιλαμβάνει 

ςφμβολα, αφθρθμζνεσ ζννοιεσ αλλά και αυςτθροφσ όρουσ ϊςτε να αναπαραςτακοφν, να 

περιγραφοφν και να μελετθκοφν γενικά αποδεκτζσ παγκόςμιεσ αλικειεσ. Ωςτόςο, τα 

μακθματικά ζχουν αποκτιςει δικι τουσ υπόςταςθ και αυτονομία από τθν πρακτικι και 

τθν ανάγκθ που τα διαμόρφωςε αρχικά, γεγονόσ που μαηί με άλλουσ παράγοντεσ 

εντείνουν τθν δυςκολία τουσ (Αγαλιϊτθσ, 2020).  
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2.2 Παράγοντεσ που επιδροφν ςτη μάθηςη των μαθηματικϊν 

Οι παράγοντεσ που επθρεάηουν τθν κατάκτθςθ των μακθματικϊν ςχετίηονται α) με τα 

εγγενι χαρακτθριςτικά των μακθματικϊν, β) με το κοινωνικο-οικονομικό και 

εκπαιδευτικό περιβάλλον,  γ) με το μακθςιακό προφίλ και γενικότερα τα ατομικά 

ψυχοπνευματικά χαρακτθριςτικά κάκε μακθτι. 

2.2.1 Σα εγγενή χαρακτηριςτικά τησ μαθηματικήσ γνϊςησ 

Τα κυριότερα εγγενι χαρακτθριςτικά τθσ μακθματικισ γνϊςθσ που τθν κακιςτοφν ζνα 

ιδιάηον γνωςτικό πεδίο, ςυνοπτικά είναι τα εξισ (Βοςνιάδου, 1999):  

 Ο μακθματικόσ κϊδικασ επικοινωνίασ βαςίηεται ςε αφθρθμζνεσ ιδζεσ. Σε όλα τα 

γνωςτικά πεδία θ δθμιουργία μιασ ζννοιασ απαιτεί ζνα βακμό αφαιρζςεων, όμωσ 

υπάρχουν ςυγκεκριμζνα παραδείγματα που μπορεί να καταδείξει κανείσ ωσ 

παραδείγματα αυτισ τθσ ζννοιασ. Υπάρχουν δθλαδι ςθμαινόμενα αντικείμενα 

που αντιςτοιχοφν ςε αυτι τθν ζννοια. Οι μακθματικζσ ιδζεσ ωςτόςο, είναι 

κακαρά αφθρθμζνεσ γνωςτικζσ οντότθτεσ. Ζνασ αρικμόσ για παράδειγμα, μπορεί 

να καταδειχκεί μζςα από ςφνολα αντικειμζνων ι από γραπτά ψθφία τα οποία 

όμωσ δεν αποτελοφν αφεαυτά μονοςιμαντθ υλικι οντότθτα του αρικμοφ. 

 Οι μακθματικζσ ιδζεσ εκφράηονται και δουλεφονται μζςω ενόσ αυςτθροφ 

ςυςτιματοσ ςυμβόλων και αλγορικμικϊν διαδικαςιϊν. Στθ μακθματικι 

ςυλλογιςτικι, οι φορμαλιςμοί είναι απαραίτθτοι ϊςτε να κακορίηονται με 

ςαφινεια οι ενζργειεσ και οι ςχζςεισ. Τα ςφμβολα ερμθνεφονται με μοναδικό 

τρόπο χωρίσ να επιδζχονται πολλαπλζσ ερμθνείεσ ι άλλου είδουσ επιρροζσ. Θ 

εξάρτθςθ των μακθματικϊν διαδικαςιϊν από φορμαλιςμοφσ γίνεται ολοζνα 

εντονότερθ κακϊσ ειςάγεται κανείσ ςε ανϊτερα επίπεδα μακθματικισ γνϊςθσ. 

 Οι μακθματικζσ γνϊςεισ ζχουν διττό ρόλο ςθμαινόντων και ςθμαινομζνων κακϊσ 

αποτελοφν όργανο αλλά και αντικείμενο λογικισ επεξεργαςίασ. Οι μακθματικζσ 

ιδζεσ προκφπτουν από τθ λογικι επεξεργαςία που επιβάλλει ο ανκρϊπινοσ νουσ 

ςε αντικείμενα και καταςτάςεισ προκειμζνου να οργανϊςει τον κόςμο που τον 

περιβάλλει. Συνζπεια αυτισ τθσ επεξεργαςίασ είναι ζνα προϊόν (αρικμόσ ι 

ςχζςθ). Θ ουςιαςτικι μακθματικι κατανόθςθ αφορά τθν ενζργεια, το προϊόν 

αυτισ κακϊσ επίςθσ και τθν ςυνειδθτοποίθςθ ότι ενζργεια και προϊόν ζχουν   

εφαρμογι και ςε άλλεσ καταςτάςεισ. Για παράδειγμα,  ζνα πλικοσ φυςικϊν 
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αντικειμζνων δεν ζχει αρικμθτικζσ ιδιότθτεσ, ωςτόςο μπορεί να αποδοκοφν ςε 

αυτό αρικμθτικά χαρακτθριςτικά (π.χ. μεγζκθ, απϊλειεσ, αποςτάςεισ, 

ομαδοποιιςεισ αντικειμζνων) που ωσ μακθματικζσ οντότθτεσ πλζον   υπάγονται 

ςε μακθματικζσ διαδικαςίεσ και παράγουν ζνα ςυμπζραςμα. Θ ίδια τακτικι 

μπορεί να ακολουκθκεί και ςε ζνα διαφορετικό πλικοσ αντικειμζνων από το 

αρχικό (Αγαλιϊτθσ, 2020). 

Θ κατάκτθςθ τθσ μακθματικισ γνϊςθσ προχποκζτει απομνθμόνευςθ αρικμϊν, 

ςυμβόλων και τφπων, ευχζρεια ςτθν χριςθ τουσ και κυρίωσ κατανόθςθ των μεταξφ τουσ 

ςυνδζςεων (Baroody, 2009). Ραρόλο όμωσ που θ εννοιολογικι κατανόθςθ προτάςςεται 

ωσ κακοριςτικόσ παράγοντασ τθσ μακθματικισ εξζλιξθσ, οι μακθτζσ ςτο μάκθμα των 

μακθματικϊν ςυχνά μακαίνουν αλγόρικμουσ, μθχανιςτικζσ διαδικαςίεσ, όπωσ για 

παράδειγμα θ διαδικαςία τθσ διαίρεςθσ, χωρίσ να κατανοοφν τα επιμζρουσ βιματα τουσ 

(Laupa, 2000). Σθμαντικζσ επίςθσ δυςκολίεσ ςτθν κατάκτθςθ μακθματικϊν γνϊςεων, 

προκφπτουν από το γεγονόσ ότι αποτελοφν νοθτικζσ καταςκευζσ που εξαρτϊνται από τισ 

προθγοφμενεσ γνϊςεισ και δομοφνται πάνω ςε αυτζσ (Siegler, 2003).  

Θ επίλυςθ μακθματικϊν προβλθμάτων αποτελεί απαιτθτικι διαδικαςία που 

ςυνίςταται ςε επιμζρουσ ςτάδια. Τα ςτάδια αυτά είναι: α) θ αποκωδικοποίθςθ του 

προβλιματοσ, β) θ διαμόρφωςθ μιασ εικόνασ για τθ ςχζςθ μεταξφ των δεδομζνων, γ) ο 

ςχεδιαςμόσ των κατάλλθλων ενεργειϊν που κα ακολουκθκοφν, δ) θ υλοποίθςθ των 

ενεργειϊν αυτϊν, ε) ο ζλεγχοσ τθσ ςυμβατότθτασ του αποτελζςματοσ με τα δεδομζνα 

του προβλιματοσ και ο αναςτοχαςμόσ των ενεργειϊν που ζγιναν (Mayer, Lewis, & 

Hegarty, 1992 Yimer & Ellerton, 2009). Θ δυςκολία ςτθν επίλυςθ προβλθμάτων δεν 

ζγκειται μόνο ςτθν πολυεπίπεδθ αντιμετϊπιςι τουσ αλλά και ςτον ςυνδυαςμό των 

γνϊςεων που απαιτοφνται. Χρειάηεται γλωςςικι, πραγματολογικι, ςτρατθγικι 

αλγορικμικι γνϊςθ κακϊσ επίςθσ και γνϊςθ επίλυςθσ πρότυπων προβλθμάτων 

(Αγαλιϊτθσ, 2020). Τυχόν ελλείμματα ςε κάποιο από τα παραπάνω  είδθ γνϊςεων 

δθμιουργεί εμπόδια. 

2.2.2 Περιβαλλοντικζσ επιδράςεισ 

Ζρευνεσ ζχουν δείξει πωσ μακθτζσ που προζρχονται από χαμθλό κοινωνικο-οικονομικό, 

πολιτιςτικό και μορφωτικό περιβάλλον είναι πιο επιρρεπείσ ςτθ ςχολικι αποτυχία 

(Φραγκουδάκθ, 1985) και ςτθ χαμθλι μακθματικι επίδοςθ (Jordan, Levine, & 

Huttenlocher, 1994 Ginsburg & Pappas, 2004  Jordan & Levine, 2009). Θ γνωςτικι 
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ανάπτυξθ ενόσ παιδιοφ είναι άμεςα ςυναρτϊμενθ από το κοινωνικό του περιβάλλον, 

κακϊσ θ ικανότθτα ςκζψθσ και μάκθςθσ αναπτφςςεται υπό τθν επιρροι κοινωνικϊν 

ερεκιςμάτων. Συνικωσ παιδιά ανϊτερων οικονομικά τάξεων είναι περιςςότερο 

εξοικειωμζνα με ζργα ιδεϊν και τζχνθσ ςε ςχζςθ με παιδιά που προζρχονται από 

λιγότερο προνομιοφχα περιβάλλοντα με περιοριςμζνθ ι ανφπαρκτθ πρόςβαςθ ςε 

ποικιλία ερεκιςμάτων και υλικϊν (Δαςκαλάκθσ, 2014). 

Ειδικά ςε ότι αφορά τθν μακθματικι εξζλιξθ, αυτι προχποκζτει ςυμβολικι 

αναπαράςταςθ ιδεϊν και ςυςτθματικι αλλθλεπίδραςθ με άτομο που κατζχει τισ 

ςχετικζσ δεξιότθτεσ. Θ παρουςία ενθλίκου που ςυςτθματικά ελζγχει, διορκϊνει και 

ανατροφοδοτεί το παιδί ςυμβάλλει κακοριςτικά ςτθν κατάκτθςθ των μακθματικϊν. Οι 

γονείσ με χαμθλό μορφωτικό επίπεδο δεν ζχουν τθν δυνατότθτα να παρζχουν αυτοφ του 

είδουσ τθν ενίςχυςθ ςτα παιδιά τουσ με αποτζλεςμα τα παιδιά να ςτεροφνται αυτι τθν 

εξοικείωςθ με τα μακθματικά (Αγαλιϊτθσ,2020). 

Σθμαντικόσ επίςθσ παράγοντασ για τθν ανάπτυξθ τθσ μακθματικισ ςκζψθσ είναι 

το εκπαιδευτικό περιβάλλον κακϊσ αποτελεί το κατεξοχιν  οργανωμζνο πλαίςιο ςτο 

οποίο ο μακθτζσ ζρχονται ςε επαφι με τα μακθματικά. Θ ςωςτά διαμορφωμζνθ τάξθ, ο 

άρτια καταρτιςμζνοσ εκπαιδευτικόσ, το ποιοτικό εγχειρίδιο, το κλίμα ςεβαςμοφ, 

αςφάλειασ και ελεφκερθσ ζκφραςθσ, το πρόγραμμα ςπουδϊν που δίνει ζμφαςθ ςτθν 

κατανόθςθ, θ διδαςκαλία που ςυνδζει τθ γνϊςθ με τισ πρακτικζσ εφαρμογζσ τθσ είναι 

βαςικζσ παράμετροι για ζνα εκπαιδευτικό περιβάλλον που κα προάγει τθ μακθματικι 

εξζλιξθ (Αγαλιϊτθσ, 2020). 

2.2.3 Ατομικά χαρακτηριςτικά μαθητή 

Κάκε μακθτισ αναπτφςςεται ψυχοπνευματικά κατά μοναδικό τρόπο, γεγονόσ που 

διαμορφϊνει και το ιδιαίτερο, προςωπικό μακθςιακό του ςτυλ. Μια ταξινόμθςθ του 

μακθςιακοφ ςτυλ ,βάςει των αιςκθτθριακϊν καναλιϊν πρόςλθψθσ και επεξεργαςίασ τθσ 

γνϊςθσ διακρίνει τουσ εξισ τφπουσ (Barbe & Swassing, 1979): α) τον ακουςτικό τφπο, 

που αξιοποιεί κυρίωσ τα ακουςτικά ερεκίςματα, β) τον οπτικό τφπο, που προτιμά 

γραπτζσ οδθγίεσ, διαγράμματα και προκλιςεισ εικονικισ αναπαράςταςθσ και γ) τον 

απτικό, κιναιςκθτικό τφπο που αποδίδει κυρίωσ μζςα από δραςτθριότθτεσ κίνθςθσ και 

αφισ.  
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Μια ακόμα κατθγοριοποίθςθ για τα ςτυλ μάκθςθσ επιχειρείται μζςα από τθ 

Κεωρία των Ρολλαπλϊν Τφπων Νοθμοςφνθσ του Gardner, ςτθν οποία διακρίνονται 8 

διαφορετικοί τφποι νοθμοςφνθσ (Gardner, 2010):  

 θ γλωςςικι, που ευνοεί δραςτθριότθτεσ αφιγθςθσ, περιγραφισ και ςυγγραφισ 

κειμζνων, 

 θ λογικομακθματικι, που διευκολφνει τθν επίλυςθ προβλθμάτων, τθν 

κωδικοποίθςθ, τα παιχνίδια λογικισ,  

 θ οπτικοχωρικι, που αποδίδει ςε αςκιςεισ ςχεδιαςμοφ, χαρτογράφθςθσ, 

εικόνων, 

 θ κιναιςκθτικι, που ςυνδζεται με κινθτικζσ δεξιότθτεσ, τον χορό, τον χειριςμό 

εργαλείων, τον ακλθτιςμό, 

 θ μουςικι, που αφορά δραςτθριότθτεσ γφρω από ιχουσ, ρυκμό, τραγοφδι, 

 θ διαπροςωπικι, που ςχετίηεται με τθν ενςυναίςκθςθ, τθ ςυνεργατικότθτα και 

τθν επικοινωνία, 

 θ ενδοπροςωπικι, που ευνοεί δραςτθριότθτεσ ενδοςκόπθςθσ, 

αυτοςυγκζντρωςθσ, 

 θ νατουραλιςτικι, που αποδίδει ιδιαίτερα ςε δραςτθριότθτεσ παρατιρθςθσ και 

αξιοποίθςθσ ςτοιχείων του περιβάλλοντοσ. 

Το ζνα είδοσ νοθμοςφνθσ δεν αποκλείει το άλλο. Πλα εξαςκοφνται και 

αναπτφςςονται μζςα από τθ μακθςιακι διαδικαςία, ωςτόςο, θ γνϊςθ του τομζα 

ευφυΐασ ςτον οποίο υπερτερεί ο μακθτισ επιτρζπει ςτον διδάςκοντα να του παρζχει 

δραςτθριότθτεσ που είναι «ςυμβατζσ» με τον τρόπο μάκθςθσ του μακθτι και να αυξιςει 

τισ πικανότθτεσ ςυμμετοχισ του. Για παράδειγμα, ζνα παιδί με ιδιαίτερα αναπτυγμζνθ 

τθ νατουραλιςτικι νοθμοςφνθ κα ανταποκρικεί με περιςςότερθ άνεςθ ςε 

δραςτθριότθτεσ που περιλαμβάνουν παρατιρθςθ γεωμετρικϊν μοτίβων ςτθ φφςθ, 

πειράματα και κατθγοριοποιιςεισ αντικειμζνων. 

2.3 Μαθηςιακζσ δυςκολίεσ και μαθηματικά 

Για κάκε μακθτι, θ ευχζρεια κατάκτθςθσ των μακθματικϊν ιδεϊν επθρεάηεται 

ςθμαντικά από τθν ποιότθτα του μθχανιςμοφ επεξεργαςίασ τθσ γνϊςθσ που διακζτει, 

τθν καλι λειτουργία των αιςκθτθρίων οργάνων και των αντιλθπτικϊν του διόδων. Αν 

κάποια από τισ παραπάνω παραμζτρουσ κλονιςτεί, τότε εμφανίηονται μακθςιακζσ 
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δυςκολίεσ. Το κζμα των μακθςιακϊν δυςκολιϊν είναι πολυδιάςτατο και εμφανίηει ζνα 

ευρφ φάςμα περιπτϊςεων τόςο ωσ προσ τα χαρακτθριςτικά όςο και ωσ προσ τθν 

βαρφτθτά τουσ. Υπάρχουν εμπόδια ςτθν κατάκτθςθ τθσ μακθματικισ γνϊςθσ που 

οφείλονται ςε αιςκθτικοκινθτικζσ αδυναμίεσ, ςε προβλιματα μνιμθσ και προςοχισ, ςε 

αςκενι ικανότθτα αφθρθμζνθσ ςκζψθσ, ςε δυςκολίεσ ςτθ χριςθ ςυμβολικι γλϊςςασ 

αλλά και ςε ςυναιςκθματικζσ δυςκολίεσ όπωσ π.χ. το μακθματικό άγχοσ (Αγαλιϊτθσ, 

2020). Ο εκπαιδευτικόσ πρζπει να φροντίςει να ζχει ςαφι εικόνα του είδουσ, του βάκουσ 

και του ςυνδυαςμοφ των δυςκολιϊν που αντιμετωπίηουν οι μακθτζσ ϊςτε να επιλζξει 

αποτελεςματικζσ μεκόδουσ και κατάλλθλα εποπτικά μζςα για να διαφοροποιιςει  τθ 

διδαςκαλία του (Van de Walle, 2005). Ραρακάτω, εξετάηονται οι ςοβαρζσ μακθςιακζσ 

δυςκολίεσ που προκφπτουν ςε μακθτζσ με νοθτικι αναπθρία και κινθτικζσ αναπθρίεσ 

κακϊσ οι παρεμβάςεισ που ακολουκοφν ςτο 4ο κεφάλαιο αφοροφν κυρίωσ μακθτζσ με 

ςχετικά προβλιματα. 

2.3.1 Νοητική αναπηρία 

Θ νοθτικι αναπθρία προςδιορίηεται ωσ διαταραχι που γίνεται εμφανισ κατά τθν 

αναπτυξιακι περίοδο και επιφζρει ςοβαροφσ περιοριςμοφσ ςτθν ικανότθτα αυτόνομθσ 

διαβίωςθσ, τθν επικοινωνιακι λειτουργικότθτα και τθν προςαρμοςτικι ςυμπεριφορά 

του ατόμου (APA, 2022). Εξαιτίασ τθσ νοθτικισ αναπθρίασ, οι ικανότθτεσ του ατόμου  

ςτθν ανάγνωςθ, τθ γραφι, τθ  χριςθ ςυμβολικισ γλϊςςασ, τθν απομνθμόνευςθ 

ορολογίασ, τθν ανάπτυξθ μεκοδολογίασ και τθ γενίκευςθ τθσ γνϊςθσ περιορίηονται 

ςθμαντικά, με αποτζλεςμα να δυςχεραίνεται θ μακθματικι του ανάπτυξθ (Αγαλιϊτθσ, 

2020). Ωςτόςο, με κατάλλθλεσ προςαρμογζσ ςτισ διδακτικζσ πρακτικζσ, οι μακθτζσ με 

νοθτικι αναπθρία είναι δυνατό να αναπτφξουν μακθματικζσ ςτρατθγικζσ. Στο ςθμείο 

αυτό πρζπει να τονιςτεί ότι ο ςχετικόσ πλθκυςμόσ παρουςιάηει μεγάλθ ετερογζνεια, ωσ 

προσ τα ελλείμματα που παρουςιάηουν τα άτομα αλλά και ωσ προσ το μζγιςτο εφικτό 

επίπεδο που μποροφν φτάςουν (Dolan, Strangman, & Murray, 2006). Επιπλζον, θ 

ετερογζνεια δεν εντοπίηεται μόνο ςτο βακμό τθσ νοθτικισ αναπθρίασ, αν δθλαδι είναι 

ιπια, μζτρια ι βαριά αλλά και ςτο γεγονόσ ότι μπορεί να προκαλείται από διαφορετικά 

αίτια που προςβάλλουν με διαφορετικό τρόπο τθ μακθματικό μθχανιςμό ςκζψθσ. Αν για 

παράδειγμα, θ νοθτικι ςτζρθςθ του μακθτι οφείλεται ςτο ςφνδρομο Down,  αναμζνεται 

να παρουςιάςει δυςκολίεσ ςτθν απομνθμόνευςθ, ςτθν κατανόθςθ ςυμβόλων και 

αφθρθμζνων ιδεϊν και να αποδϊςει καλφτερα ςτθν επεξεργαςία οπτικϊν ερεκιςμάτων 
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(Faragher & Clarke, 2014), ενϊ αν θ νοθτικι ςτζρθςθ του μακθτι οφείλεται ςτο 

ςφνδρομο Williams, τότε αναμζνεται να δυςκολευτεί ςε δραςτθριότθτεσ που απαιτοφν 

οπτικοχωρικι επεξεργαςία και να αποδϊςει καλυτζρα ςε λεκτικζσ περιγραφζσ (Κοΐδου, 

2019).  

Κατά τθ διδαςκαλία τίποτα δεν πρζπει να κεωρείται αυτονόθτο και κα πρζπει 

να υπάρχει διαρκισ και ςαφισ εννοιολογικόσ προςδιοριςμόσ τθσ φλθσ. Θ ςτρατθγικι τθσ 

ανάλυςθσ ζργου, του καταμεριςμοφ τθσ φλθσ ςε μικρά διαδοχικά ςτάδια, είναι πολφ 

βοθκθτικι. Είναι ςθμαντικό να παρζχονται ςτουσ μακθτζσ  κατάλλθλα νοθτικά 

ςτθρίγματα, εποπτικά μζςα  και επαρκι χρονικά περικϊρια προκειμζνου να 

ολοκλθρϊνουν τισ δραςτθριότθτεσ τουσ (Γελαςτοποφλου, 2014).  

2.3.2 Κινητικζσ αναπηρίεσ 

Τα αίτια που δθμιουργοφν κινθτικοφσ περιοριςμοφσ ποικίλουν, γεγονόσ που κακιςτά τα 

παιδιά με κινθτικζσ δυςκολίεσ, μακθςιακά, εξαιρετικά ετερογενι ομάδα. Τα κινθτικά 

προβλιματα μπορεί να οφείλονται ςε βλάβεσ του κεντρικοφ νευρικοφ ςυςτιματοσ (π.χ. 

εγκεφαλικι παράλυςθ, διςχιδισ ράχθ, τραυματικι βλάβθ νωτιαίου μυελοφ, 

κρανιοεγκεφαλικζσ κακϊςεισ), ςε μυοςκελετικζσ βλάβεσ (όπωσ μυικι δυςτροφία, 

ακρωτθριαςμοί, δυςμορφίεσ ςπονδυλικισ ςτιλθσ) άλλα και ςε χρόνιεσ πακιςεισ 

(Γεωργοφλα, Ηζηα, & Κατςοφλθσ, 2015).  

Οι περιοριςμοί που προκφπτουν από τισ κινθτικζσ δυςκολίεσ ποικίλουν και 

πολλζσ φορζσ υπάρχουν ςυνδυαςτικά. Υπάρχουν περιπτϊςεισ μακθτϊν που δεν 

μποροφν να γυρίςουν τισ ςελίδεσ ενόσ βιβλίου ι να γράψουν. Το ςυχνά μθ προςβάςιμο 

φυςικό περιβάλλον, τουσ επιβαρφνει  ψυχολογικά και τουσ αποςτερεί εμπειρίεσ 

απαραίτθτεσ για τθν οικοδόμθςθ νζων γνϊςεων. Ρολλά παιδιά βρίςκονται υπό ςυνεχι 

ιατρικι παρακολοφκθςθ και φαρμακευτικι αγωγι και αναγκάηονται να απουςιάηουν 

ςυχνά από το ςχολείο τουσ. Οι πρόςκετεσ δυςκολίεσ που αντιμετωπίηουν τα παιδιά 

αυτά, επιφζρουν ςυχνά ζντονθ κόπωςθ. Τζλοσ ςε αρκετζσ περιπτϊςεισ θ κινθτικι  

αναπθρία ςυνυπάρχει με αιςκθτθριακζσ διαταραχζσ, νοθτικι ανεπάρκεια ι προβλιματα 

λόγου και κατά ςυνζπεια προβλιματα επικοινωνίασ (Γεωργοφλα, Ηζηα, & Κατςοφλθσ, 

2015).  

Χαρακτθριςτικό παράδειγμα νευροεξελικτικισ διαταραχισ που επιφζρει 

ςοβαρι κινθτικι δυςλειτουργία ςε ςυνδυαςμό, πολλζσ φορζσ, με αιςκθτθριακοφσ και 

γνωςτικοφσ περιοριςμοφσ είναι θ εγκεφαλικι παράλυςθ. Θ εγκεφαλικι παράλυςθ 
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μπορεί να εμφανιςτεί με διάφορεσ μορφζσ ωσ προσ το μζροσ του ςϊματοσ που 

προςβάλει (θμιπλθγία, διπλθγία, παραπλθγία κ.τ.λ) και ωσ προσ το είδοσ τθσ κινθτικισ 

δυςλειτουργίασ που προκαλεί. Συνοδεφεται ςυχνά από προβλιματα όραςθσ ι ακοισ, 

δυςκολίεσ ςτθν ομιλία ι κρίςεισ επιλθψίασ. Μεγάλο ποςοςτό των μακθτϊν με 

εγκεφαλικι παράλυςθ εμφανίηει νοθτικι ανεπάρκεια ενϊ ζχει υπολογιςτεί πωσ το 40% 

με 50% εκείνων που διακζτουν φυςιολογικό δείκτθ νοθμοςφνθσ εμφανίηει ςθμαντικζσ 

δυςκολίεσ ςτα μακθματικά (Frampton, Yude, & Goodman, 1998). Αυτό το γεγονόσ, πζρα 

από τισ δυςκολίεσ που αναφζρκθκαν, ενδεχομζνωσ να οφείλεται ςε αδφναμθ 

εργαηόμενθ μνιμθ. 
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Κεφάλαιο 3:  Διαφοροποιημζνη διδαςκαλία ςτην πράξη 

3.1 Η διαφοροποιημζνη διδαςκαλία βάςει ερευνητικϊν ςυμπεραςμάτων 

Τισ τελευταίεσ δεκαετίεσ, το ανοδικό ενδιαφζρον για τθν εφαρμογι και τθν 

αποτελεςματικότθτα τθσ διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ είναι εμφανζσ από τον ολοζνα 

αυξανόμενο αρικμό ςχετικϊν ερευνϊν που διεξάγονται. Ραρακάτω αναφζρονται 

ενδεικτικά κάποιεσ από τισ πολλζσ ζρευνεσ που ζχουν γίνει και επιβεβαιϊνουν, ςτθν 

πλειοψθφία τουσ, τθν ουςιαςτικι ςυμβολι τθσ διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ ςτθν 

πρόοδο των μακθτϊν. Ωςτόςο, ςε κάποιεσ από αυτζσ τισ ζρευνεσ γίνεται και αναφορά 

ςτα εμπόδια που αντιμετωπίηουν οι εκπαιδευτικοί ςτθν εφαρμογι τθσ.  

Σε ζρευνα που διενεργικθκε ςτθν Κφπρο, οι μακθτζσ που διδάχκθκαν το 

μάκθμα τθσ γλϊςςασ με διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία, για μια ολόκλθρθ ςχολικι 

χρονιά, διλωςαν πωσ κα ικελαν να εξακολουκιςουν  να διδάςκονται με τθν ίδια 

μζκοδο. Στθν ίδια ζρευνα προζκυψε ότι παρόλο που θ κοινωνικοοικονομικι κατάςταςθ 

των μακθτϊν επθρζαηε τθν αρχικι τουσ επίδοςθ, δεν επθρζαςε τον βακμό προόδου που 

ςθμείωςαν μετά τθ διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία (Βαλιαντι & Νεοφφτου, 2017).  

Αξιοςθμείωτα είναι τα ευριματα ζρευνασ του McAdamis (2001), διάρκειασ 5 

ετϊν, ςε περιοχι του Μιςοφρι, κατά τθν οποία οι εκπαιδευτικοί αναγνϊριςαν ότι 

αδφναμοι μακθτζσ, μετά τθν διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία, εμφάνιςαν αιςκθτι 

ακαδθμαϊκι βελτίωςθ και ανζπτυξαν διαρκζσ ενδιαφζρον για τα μακιματά τουσ. Σε 

άλλθ ζρευνα (Hodge, 1997) φάνθκε πωσ μακθτζσ που προετοιμάςτθκαν για test 

μακθματικϊν με προςεγγίςεισ διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ, είχαν καλφτερεσ 

επιδόςεισ. Ενεργοποίθςθ του ενδιαφζροντοσ των μακθτϊν ςτα μακθματικά, λόγω 

διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ, εντόπιςαν και οι Altintas & Ozdemir (2015). 

Ραρά το γεγονόσ όμωσ ότι θ διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία αναγνωρίηεται ωσ 

μια αποδοτικι παιδαγωγικι πρακτικι, εντοφτοισ, θ υλοποίθςι τθσ είναι περιοριςμζνθ. 

Σε ζρευνα, για παράδειγμα, για τθν διερεφνθςθ των πρακτικϊν που ακολουκοφν 

εκπαιδευτικοί προςχολικισ θλικίασ διαφάνθκε αντίφαςθ ανάμεςα ςτθν αποδοχι τθσ 

φιλοςοφίασ τθσ διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ και ςτθν επίτευξι τθσ ςτθν πράξθ. 

(Τςερμίδου & Ηϊνιου-Σιδζρθ, 2020). Άλλεσ ζρευνεσ εςτιάηουν και ςτισ ςτάςεισ των 

εκπαιδευτικϊν απζναντι ςε πρακτικζσ διαφοροποίθςθσ. Ρολλοί εκπαιδευτικοί 

υποςτθρίηουν πωσ είναι πολφ χρονοβόρα διαδικαςία τόςο ωσ προσ τθν προετοιμαςία 
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αλλά και ωσ προσ τθν διεξαγωγι.  Άλλα εμπόδια που επικαλοφνται είναι θ ζλλειψθ 

υλικοτεχνικισ υποδομισ, οι πολυπλθκείσ τάξεισ, θ ζλλειψθ κατάρτιςθσ ςτο κζμα τθσ 

διαφοροποίθςθσ  και θ απουςία κινιτρων. Τζλοσ, οι κακθγθτζσ των μακθματικϊν και 

γενικότερα των κετικϊν επιςτθμϊν τείνουν να διαφοροποιοφν τθ διδαςκαλία τουσ 

λιγότερο, ςε ςχζςθ με κακθγθτζσ άλλων ειδικοτιτων (Φιλιππάτου & Βεντίςτα, 2017). 

Αυτό το γεγονόσ αποδίδεται αφενόσ, ςτο ότι δεν προλαβαίνουν γιατί πιζηονται ςε 

περιοριςμζνο χρόνο να καλφψουν μεγάλο όγκο φλθσ και αφετζρου, ςτθ μθ επαρκι 

κατάρτιςθ, κακϊσ τα προπτυχιακά τουσ μακιματα δεν καλφπτουν πλιρωσ τισ 

απαιτοφμενεσ παιδαγωγικζσ γνϊςεισ (Wan, 2016 Ruys, Defruyt, Rots, & Aelterman, 

2013). Οι εκπαιδευτικοί χρειάηεται να ζχουν ςτθν διάκεςθ τουσ μζςα που κα ενιςχφουν 

και κα διευκολφνουν τθν προςπάκεια διαφοροποίθςθσ διδαςκαλίασ.  

Τα ψθφιακά εργαλεία φαίνεται να δίνουν λφςεισ ςτα εμπόδια που προκφπτουν 

κατά τθν εφαρμογι  διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ. Ζρευνα που ζγινε ςτθν Ολλανδία 

ςε δείγμα 115 μακθτϊν ζδειξε πωσ θ ψθφιακι διαφοροποίθςθ όχι μόνο είναι εφικτι ςε 

μεγάλεσ τάξεισ αλλά είναι ιδιαίτερα αποδοτικι (Haelermans, Ghysels, & Prince, 2014).  

3.2 Η ςυμβολή των ψηφιακϊν εργαλείων ςτην εφαρμογή διαφοροποιημζνησ 

διδαςκαλίασ  

Θ διαφοροποίθςθ τθσ διδαςκαλίασ είναι μια εξαιρετικά απαιτθτικι διαδικαςία. Ππωσ 

αναφζρκθκε, ο εκπαιδευτικόσ καλείται να τροποποιιςει το περιεχόμενο, τθ διαδικαςία 

και το τελικό αποτζλεςμα ςυναρτιςει τθσ ετοιμότθτασ και των ιδιαίτερων 

χαρακτθριςτικϊν και αναγκϊν των μακθτϊν του. Θ χριςθ  ψθφιακϊν εργαλείων  

αποτελεί ζνα υποςτθρικτικό μζςο για τον ςχεδιαςμό του μακιματοσ, τθ διαχείριςθ τθσ 

τάξθσ και τθν διευκόλυνςθ τθσ ςυμμετοχισ των μακθτϊν ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία. 

Τα ςθμαντικότερα οφζλθ που παρζχει θ τεχνολογία ςτθ εκπαιδευτικι 

διαδικαςία είναι (Benjamin, 2005): 

 Δυνατότθτα εργαςίασ προςαρμοςμζνθσ ςτον προςωπικό ρυκμό του κακενόσ. 

 Δυνατότθτα επικοινωνίασ και ςυμμετοχισ ςε κοινότθτεσ (μζςω θλεκτρονικοφ 

ταχυδρομείου, τθλεδιαςκζψεων, κ.α.). 

 Οργάνωςθ, με χριςθ κατάλλθλων εφαρμογϊν και λογιςμικϊν. 

 Ραροχι οπτικϊν και ακουςτικϊν ερεκιςμάτων. 

 Ρρόςβαςθ ςε ποικιλία πλθροφοριϊν.  
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 Εκπαιδευτικά λογιςμικά που ενιςχφουν τθ μάκθςθ (π.χ. προςομοιϊςεισ 

πειραμάτων Phet, geogebra κ.α ) 

Στο ςθμείο αυτό πρζπει να τονιςτεί πωσ θ χριςθ ψθφιακϊν εργαλείων δεν είναι 

από μόνθ τθσ το κλειδί για επιτυχι  διαφοροποίθςθ τθσ διδαςκαλίασ. Θ αποτελεςματικι 

διδαςκαλία με χριςθ τεχνολογίασ πζρα από τθν τεχνολογικι γνϊςθ προχποκζτει 

παιδαγωγικι γνϊςθ και άρτια γνϊςθ του περιεχομζνου (Mishra & Koehler, 2006). 

3.2.1 Αξιοποίηςη ψηφιακϊν εργαλείων ςτη διαφοροποίηςη του περιεχομζνου 

Ο εκπαιδευτικόσ καλείται να προςαρμόςει τθ διδαςκαλία του ϊςτε να είναι εφικτι θ 

πρόςβαςθ κάκε μακθτι ανεξαιρζτωσ ςε πθγζσ γνϊςεων και πλθροφοριϊν.  Το ίδιο κζμα 

μπορεί να χρειαςτεί να παρουςιαςτεί με διαφορετικοφσ τρόπουσ και ςε διαφορετικά 

επίπεδα πολυπλοκότθτασ, ανάλογα με τα ανάγκεσ των παιδιϊν. Είναι κεμιτό ακόμα να 

υπάρχει κάποιο είδοσ αλλθλεπίδραςθσ του μακθτι με το εκπαιδευτικό υλικό. 

Αυτι θ προςπάκεια μπορεί να ενιςχυκεί από εκπαιδευτικά βίντεο, αρχεία ιχου 

και εικόνων, προςομοιϊςεισ και γραφιματα. Λογιςμικά εννοιολογικισ χαρτογράφθςθσ 

(π.χ. Kidspiration, Camp κ.α.) ςυνειςφζρουν τόςο ςτθν οργάνωςθ όςο και ςτθν 

οπτικοποιθμζνθ παρουςίαςθ των εννοιϊν και των ςχζςεων που δομοφν το περιεχόμενο 

(Ρετροποφλου, Καςιμάτθ, & ετάλθσ, 2015). Τα ψθφιακά βιβλία  (ebooks) και τα θχθτικα 

βιβλία (audiobooks) ενιςχφουν τισ πθγζσ γνϊςθσ. Επιπλζον, για μακθτζσ με 

αναγνωςτικζσ δυςκολίεσ είναι πολφ βοθκθτικι θ δυνατότθτα που παρζχεται ςε κάποια 

ebooks για διαμόρφωςθ του κειμζνου (Κουτςουράκθ & Μπερκοφτθσ, 2014). Ομοίωσ 

βοθκθτικά, για μακθτζσ που προτιμοφν τθν ακουςτικι μάκθςθ είναι τα  θχθτικά βιβλία 

(audiobooks) και τα λογιςμικά μετατροπισ κειμζνου ςε ομιλία. Για τθ διερεφνθςθ και τθν 

κατανόθςθ των μακθμάτων των κετικϊν επιςτθμϊν, είναι πολφ υποςτθρικτικζσ οι 

εφαρμογζσ διαδραςτικϊν προςομοιϊςεων (π.χ. Phet). Ειδικά για τα μακθματικά, 

υπάρχουν λογιςμικά (π.χ. Geogebra, tinkerCAD) που προςφζρουν ζνα δυναμικό 

περιβάλλον άςκθςθσ και διερεφνθςθσ (Μπίκοσ, Κωςταρισ, & Μθτρογιαννοποφλου, 

2021). Τζλοσ, ο τόςο διαδεδομζνοσ κειμενογράφοσ Microsoft Word αποτελεί ζνα 

εξαιρετικά χριςιμο ψθφιακό εργαλείο οργάνωςθσ, εμβάκυνςθσ κι επζκταςθσ του 

περιεχομζνου τθσ διδαςκαλίασ. Ο εκπαιδευτικόσ μπορεί να δθμιουργιςει ζνα κείμενο, 

να προςκζςει ςχόλια, οδθγίεσ  και εικόνεσ που δεν υπάρχουν ςτο ςχολικό εγχειρίδιο και 

να το μορφοποιιςει όπωσ κρίνει ότι είναι πιο ωφζλιμο για τουσ μακθτζσ του 

(Κουτςουράκθ & Μπερκοφτθσ , 2014). 
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3.2.2 Αξιοποίηςη ψηφιακϊν εργαλείων ςτη διαφοροποίηςη τησ διαδικαςίασ 

Θ διαφοροποίθςθ τθσ διδαςκαλίασ ωσ προσ τθ διαδικαςία περιλαμβάνει τθν κατάλλθλθ 

επιλογι δραςτθριοτιτων, μζςων και τρόπων εργαςίασ (ατομικι, ομαδικι κ.τ.λ.). Σε 

κάποιεσ περιπτϊςεισ θ διαφοροποίθςθ περιεχομζνου και διαδικαςίασ ενοποιοφνται, 

όπωσ για παράδειγμα ςτθν ανάλυςθ ζργου που το περιεχόμενο διαςπάται ςε πιο απλά 

μζρθ (Βαλιαντι & Νεοφφτου, 2017). Κατά ςυνζπεια τα εργαλεία που προαναφζρκθκαν 

ςτθν διαφοροποίθςθ περιεχομζνου ςυμμετζχουν και ςτθ διαφοροποίθςθ τθσ 

διαδικαςίασ. Ζνα παράδειγμα ςυμβολισ των ψθφιακϊν εργαλείων ςτθ διαφοροποίθςθ 

τθσ διαδικαςίασ είναι τα ανοικτά μακθςιακά κι αλλθλεπιδραςτικά περιβάλλοντα που 

προςφζρουν κάποια λογιςμικά κι εμπλζκουν τουσ μακθτζσ ςε δραςτθριότθτεσ ανάλογεσ 

του επιπζδου που μποροφν να ανταποκρικοφν. Κατά τθ διαφοροποίθςθ τθσ διαδικαςίασ 

επιχειρείται θ άρςθ των δυςκολιϊν που μπορεί να αντιμετωπίςουν οι μακθτζσ. Για 

παράδειγμα ζνα παιδί με δυςγραφία πρζπει να ζχει τθ δυνατότθτα να χρθςιμοποιεί 

επεξεργαςτι κειμζνου ι να χρθςιμοποιεί μακθματικά λογιςμικά για τθν καταςκευι 

γεωμετρικϊν ςχθμάτων. Επιπλζον τα ψθφιακά εργαλεία μποροφν να ςυνειςφζρουν ςτο 

να ζχουν οι εργαςίεσ πιο ενδιαφζρουςα ι παιγνιϊδθ μορφι (π.χ. ιςτοεξερευνιςεισ, 

κουίη, ερωτθματολόγια). Επίςθσ, μζςω ψθφιακϊν εργαλείων, διευκολφνεται θ 

επικοινωνία του εκπαιδευτικοφ με τουσ μακθτζσ κακϊσ δεν περιορίηεται ςτο ςτενό 

πλαίςιο τθσ διδακτικισ ϊρασ, αλλά επιτυγχάνεται και πζρα από αυτό μζςα από 

θλεκτρονικό ταχυδρομείο, forums, κοινωνικά δίκτυα (Κουτςουράκθ & Μπερκοφτθσ, 

2014). 

Μια πολφ ςθμαντικι ςυνειςφορά των ψθφιακϊν εργαλείων ςτθν εκπαιδευτικι 

διαδικαςία είναι θ προςαρμογι του μακθςιακοφ χρόνου ςτισ ανάγκεσ και τισ 

ιδιαιτερότθτεσ κάκε μακθτι. Ο εκπαιδευτικόσ ζχει τθ δυνατότθτα να παρζχει on line 

εκπαιδευτικό υλικό (ζγγραφα, βίντεο, παρουςιάςεισ, διαλζξεισ)  το οποίο οι μακθτζσ το 

επεξεργάηονται με τον δικό τουσ ρυκμό. Σε περιπτϊςεισ που τα δια ηϊςθσ μακιματα δεν 

είναι δυνατό να πραγματοποιθκοφν, οι εκπαιδευτικζσ πλατφόρμεσ παρζχουν τθ λφςθ 

των on line  μακθμάτων ϊςτε να μθν χάνεται πολφτιμοσ χρόνοσ. Τζλοσ, μζςω 

προγραμμάτων καταγραφισ οκόνθσ, ο εκπαιδευτικόσ μπορεί να καταγράψει το μάκθμα 

του και να το διαμοιράςει ςτουσ μακθτζσ του για να το επεξεργαςτοφν όποτε και όςο 

κζλουν (Stanford, Crowe, & Filce, 2010). 
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3.2.3 Αξιοποίηςη ψηφιακϊν εργαλείων ςτη διαφοροποίηςη του τελικοφ αποτελζςματοσ 

Οι μακθτζσ πρζπει να ζχουν τθ δυνατότθτα να επιλζξουν τον τρόπο με τον οποίο κα 

εκφράςουν αυτό που ζμακαν. Υπάρχουν ψθφιακά εργαλεία που τουσ παρζχουν ζνα 

ευρφ φάςμα επιλογϊν για να παρουςιάςουν τισ εργαςίεσ τουσ. Θ δθμιουργία κειμζνου, 

θ παρουςίαςθ διαφανειϊν, θ δθμιουργία comic και χρονογραμμϊν είναι μερικά ζργα 

που μποροφν να φτιάξουν αξιοποιϊντασ ςχετικά εργαλεία (Word, Power Point, Pixton 

κ.α.). Σε πιο προχωρθμζνο επίπεδο και εφόςον θ φφςθ των εργαςιϊν το επιτρζπει οι 

μακθτζσ μποροφν να χρθςιμοποιιςουν πολυμζςα όπωσ ψθφιακι αφιγθςθ θ ψθφιακά 

πόςτερ (Κουτςουράκθ & Μπερκοφτθσ , 2014). 

3.2.4 Αξιολόγηςη με τη βοήθεια ψηφιακϊν εργαλείων ςτη διαφοροποιημζνη διδαςκαλία 

Τα ψθφιακά εργαλεία ςυνειςφζρουν και ςτο πεδίο τθσ αξιολόγθςθσ, θ οποία όπωσ ζχει 

αναφερκεί προθγουμζνωσ, αποτελεί αναπόςπαςτθ διαδικαςία τθσ διαφοροποιθμζνθσ 

διδαςκαλίασ. Θ λεγόμενθ Θλεκτρονικι Αξιολόγθςθ (e-Assessment) ενιςχφει τθν 

προςπάκεια του εκπαιδευτικοφ ςτον ςχεδιαςμό και τθν υλοποίθςθ αξιολογικϊν 

δοκιμαςιϊν, κακϊσ παρζχει πλικοσ δυνατοτιτων, όπωσ (Ρετροποφλου, Καςιμάτθ, & 

ετάλθσ, 2015):   

 Δθμιουργία ερωτιςεων πολλαπλισ επιλογισ, αντιςτοίχιςθσ, «ςωςτοφ-λάκουσ», 

διάταξθσ ι ςυμπλιρωςθσ. Τζτοιου είδουσ ερωτιςεισ ζχουν ςυνικωσ απλι δομι, 

καλφπτουν ευρεία φλθ, μποροφν να δοκοφν ςε πολλοφσ μακθτζσ, διορκϊνονται  

αυτόματα και πολλζσ φορζσ υπάρχει δυνατότθτα άμεςθσ ανατροφοδότθςθσ ςε 

τυχόν λάκθ. 

 Σχεδιαςμόσ εκπαιδευτικοφ υλικοφ εμπλουτιςμζνου με αρχεία εικόνασ, βίντεο και 

ιχου. Θ παρουςίαςθ και θ επεξεργαςία του γνωςτικοφ αντικειμζνου με τθ 

βοικεια πολυμεςικϊν εργαλείων κάνουν το μάκθμα πιο ενδιαφζρον και προςιτό 

για τουσ μακθτζσ (Μπίκοσ,  Κωςταρισ, & Μθτρογιαννοποφλου, 2021). 

 Ρροςφορά ποικιλίασ κεμάτων που ο εκπαιδευτικόσ μπορεί να διαλζξει και να 

επεξεργαςτεί. Οι τράπεηεσ κεμάτων αφενόσ απαλλάςςουν τον εκπαιδευτικό από 

τθ χρονοβόρο δθμιουργία αςκιςεων, αφετζρου τον βοθκοφν να  εμπλουτίςει το 

αρχείο του με νζα πρωτότυπα ζργα. 

 Ρροςαρμογι των τεςτ ςτισ ιδιαίτερεσ ανάγκεσ των μακθτϊν. Αν για παράδειγμα 

το τεςτ προορίηεται για μακθτζσ με δυςκολία ςτθν ανάγνωςθ, μζςω επεξεργαςτι 
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κειμζνου μποροφν να προςαρμοςτοφν κείμενα, ϊςτε να ζχουν κατάλλθλθ 

γραμματοςειρά χωρίσ καλλιγραφίεσ, μεγάλα γράμματα, αρκετά κενά, απλό 

λεξιλόγιο και ςωςτι τοποκζτθςθ εικόνων. 

 Εφκολθ δθμιουργία και αποκικευςθ αρχείων και ςτατιςτικι ανάλυςθ 

αποτελεςμάτων, μζςω των οποίων ο εκπαιδευτικόσ εντοπίηει τυχόν αδυναμίεσ 

και αναςυγκροτεί τθ διδαςκαλία του (Μπίκοσ,  Κωςταρισ, & 

Μθτρογιαννοποφλου, 2021). 
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Β Μζροσ 

Κεφάλαιο 4: Ζρευνα 

4.1 Είδοσ ζρευνασ και ερευνητικά ερωτήματα 

Θ ζρευνα που ακολουκεί πραγματοποιικθκε με ςκοπό να εξεταςκοφν δυο ερευνθτικά 

ερωτιματα: 

Α) Κατά πόςο είναι εφικτι θ διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία των μακθματικϊν ςε τάξεισ 

ειδικισ αγωγισ, δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ, όπου οι μακθτζσ παρουςιάηουν ζντονθ 

ανομοιογζνεια ωσ προσ τισ μακθςιακζσ τουσ ανάγκεσ; 

Β) Σε ποιο βακμό τα ψθφιακά εργαλεία προάγουν τθ διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία των 

μακθματικϊν ςε μακθτζσ με μακθςιακζσ δυςκολίεσ; Με ποιον τρόπο, δθλαδι, τα 

ψθφιακά εργαλεία ενιςχφουν και διευκολφνουν τθν ενεργό εμπλοκι τουσ ςτο μάκθμα 

των μακθματικϊν; 

Θ ζρευνα αυτι, ςυγκεντρϊνει χαρακτθριςτικά ποιοτικισ ζρευνασ, κακϊσ 

βαςίηεται ςε ποιοτικά δεδομζνα (μακθςιακά χαρακτθριςτικά μακθτϊν, ανταπόκριςθ 

μακθτϊν), διεξάγεται ςε πραγματικζσ ςυνκικεσ (ςχολικό περιβάλλον) και εξετάηεται ο 

τρόποσ με τον οποίο οι άνκρωποι αντιλαμβάνονται και διαχειρίηονται το εξεταηόμενο 

κζμα (ςτάςθ μακθτϊν πριν και μετά τθ διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία) (Λςαρθ & 

Ρουρκοσ, 2015). Θ ζρευνα διεξιχκθ με διακριτικότθτα, με απόλυτο ςεβαςμό ςτισ 

ιδιαιτερότθτεσ των παιδιϊν και με κφριο μζλθμα τθ διαςφάλιςθ των προςωπικϊν τουσ 

δεδομζνων.   

4.2 Ερευνητικά εργαλεία  

Θ ςυλλογι δεδομζνων και θ παραγωγι ςυμπεραςμάτων προζκυψαν μετά από 

παρατιρθςθ τθσ ερευνιτριασ των ςτάςεων και των αλλθλεπιδράςεων των μακθτϊν 

κατά τθ διάρκεια του μακιματοσ. Στθν παροφςα ζρευνα, θ παρατιρθςθ αφοροφςε α) τα 

ιδιαίτερα μακθςιακά χαρακτθριςτικά των μακθτϊν, β) τθ ανταπόκριςθ των μακθτϊν ςτο 

μάκθμα γ) τθν ζκβαςθ τθσ εκπαιδευτικισ παρζμβαςθσ.  

Οι αρχικζσ παρατθριςεισ, ουςιαςτικά, ιταν αναγνωριςτικζσ του περιβάλλοντοσ 

και του μακθτικοφ πλθκυςμοφ και καταγράφθκαν ςε φφλλα παρατιρθςθσ. Κατά τθν 

καταγραφι θ ερευνιτρια δεν ςυμμετείχε ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία. Στθ ςυνζχεια ο 

ρόλοσ τθσ ζγινε ςυμμετοχικόσ και οι παρατθριςεισ που ακολοφκθςαν προζκυψαν από 

τθν αλλθλεπίδραςι τθσ με τουσ μακθτζσ. Οι ςυμπεριφορζσ παρατθρικθκαν και 
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καταγράφθκαν για να εντοπιςκοφν τα κετικά ςτοιχεία και να ενιςχυκοφν, για να 

εντοπιςκοφν τα αρνθτικά ςτοιχεία και να αναηθτθκοφν οι αιτίεσ πρόκλθςισ τουσ, κακϊσ 

επίςθσ για να εντοπιςκοφν ελλείμματα ςε δεξιότθτεσ και να αναηθτθκοφν τρόποι 

βελτίωςισ τουσ (Αλευριάδου, 2016). Θ ανταπόκριςθ, θ ςτάςθ των μακθτϊν ςτο μάκθμα 

και θ κατάκτθςθ των γνωςτικϊν ςτόχων καταγράφθκαν ςε κλείδεσ παρατιρθςθσ.  

4.3 Δείγμα 

Για τθν ζρευνα εφαρμόςτθκε μια διδακτικι παρζμβαςθ ςε ζνα τμιμα Β’ Τάξθσ Ειδικοφ 

Λυκείου και μια διδακτικι παρζμβαςθ ςε ζνα τμιμα Ε.Ε.Ε.Ε.Κ.. Κριτιριο επιλογισ των 

ςυγκεκριμζνων τμθμάτων ιταν θ ανομοιογζνεια που παρουςίαηαν οι μακθτζσ κάκε 

τμιματοσ ωσ προσ το ενδιαφζρον τουσ για τα μακθματικά. Λδιαίτερο ενδιαφζρον επίςθσ 

παρουςίαηε θ ςφνκεςθ τθν τμθμάτων αυτϊν κακϊσ ςε αυτά ςυμμετείχαν παιδιά με 

κινθτικά προβλιματα λόγω εγκεφαλικισ παράλυςθσ  και παιδιά με νοθτικι ςτζρθςθ.  
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Κεφάλαιο 5: 1η Διδακτική παρζμβαςη 

5.1 Προετοιμαςία Διδακτικήσ Παρζμβαςησ 

Ρριν ςχεδιαςτεί θ διδακτικι πρόταςθ απαντικθκαν τα εξισ ερωτιματα: 

Α)Tι πρόκειται να διδαχκοφν οι μακθτζσ; 

B) Ροιοι είναι οι μακθτζσ; 

Γ) Ρωσ κα γίνει θ αξιολόγθςθ; 

Δ) Ρωσ πρζπει να γίνει θ διδαςκαλία ϊςτε κάκε μακθτισ να ζχει το μζγιςτο δυνατό 

αποτζλεςμα; 

Επιλζχκθκε να διδαχτεί ζνα κζμα από τθ γεωμετρία τθσ Β Λυκείου, θ 

«Ομοιότθτα Ευκφγραμμων Σχθμάτων» και «τα Κριτιρια Ομοιότθτασ Τριγϊνων» που 

αντιςτοιχοφν ςτισ παραγράφουσ 8.1 και 8.2 του ςχολικοφ βιβλίου. Σφμφωνα με τισ 

οδθγίεσ διδαςκαλίασ του ΛΕΡ προτείνεται να διατεκοφν 4 διδακτικζσ ϊρεσ για τθ 

ςυγκεκριμζνθ ενότθτα. Κφριοι ςτόχοι είναι οι μακθτζσ να διαςαφθνίςουν τισ ζννοιεσ 

ιςότθτα και ομοιότθτα ϊςτε να μθν τισ ςυγχζουν και να κατανοιςουν τα κριτιρια 

ομοιότθτασ τριγϊνων, δθλαδι τισ ελάχιςτεσ προχποκζςεισ που πρζπει να πλθροφνται 

ϊςτε δυο τρίγωνα να είναι όμοια. 

Θ τάξθ εφαρμογισ είναι ζνα τμιμα τθσ Βϋ τάξθσ Ειδικοφ Λυκείου που 

αποτελείται από 4 μακθτζσ και μια μακιτρια. Ρροτοφ ςχεδιαςτεί θ παρζμβαςθ θ 

εκπαιδευτικόσ του τμιματοσ ζδωςε κάποιεσ πλθροφορίεσ ςτθν ερευνιτρια  για το 

προφίλ των μακθτϊν αυτϊν. Ζπειτα θ ερευνιτρια παρακολοφκθςε τρεισ διδακτικζσ 

ϊρεσ, ςτο μάκθμα των μακθματικϊν, προκειμζνου να παρατθριςει τθν ςτάςθ των 

μακθτϊν του τμιματοσ κατά τθ διάρκεια του μακιματοσ. Πλα αυτά τα ςτοιχεία 

καταγράφθκαν ςτα φφλλα παρατιρθςθσ που ακολουκοφν: 

 

Φφλλο Παρατιρθςθσ  (Μακθτισ  1) 

Παρατιρθςθ: Ο μακθτισ 1 ζχει κινθτικά προβλιματα, βρίςκεται ςε αναπθρικό αμαξίδιο, 

ζχει μειωμζνθ κινθτικι ικανότθτα ςτα χζρια του και μπορεί να εκτελζςει κάποιεσ αδρζσ 

κινιςεισ όπωσ π.χ. να ακουμπιςει μια οκόνθ αφισ, όχι όμωσ λεπτζσ όπωσ π.χ. να 

γράψει. Θ νοθμοςφνθ του βρίςκεται ςτο φάςμα τθσ τυπικισ ανάπτυξθσ και δεν 

υπάρχουν ιδιαίτερεσ αντιλθπτικζσ αδυναμίεσ. Συμμετζχει ενεργά ςτο μάκθμα τθσ 

άλγεβρασ και τθσ γεωμετρίασ, ωςτόςο, τα κινθτικά του προβλιματα δθμιουργοφν 
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ςοβαροφσ περιοριςμοφσ. Χρειάηεται βοικεια για να ανοίξει τα βιβλία του και για τισ 

γραπτζσ δοκιμαςίεσ είναι απαραίτθτο κάποιοσ άλλοσ να καταγράφει τισ ςκζψεισ του. 

Στθν τάξθ είναι ςυνικωσ ευδιάκετοσ και ςυμμετζχει ςτο μάκθμα. Του αρζςει και  

αςχολείται με τον υπολογιςτι και με οκόνεσ αφισ ςτο μζτρο που του επιτρζπει θ 

κατάςταςι του. 

Επιςκόπθςθ: ο μακθτισ 1 μπορεί να αντεπεξζλκει νοθτικά ςτο μάκθμα των 

μακθματικϊν, ωςτόςο οι κινθτικζσ του δυςκολίεσ τον εμποδίηουν να εμβακφνει και να 

μελετιςει περιςςότερο. 

Πρόταςθ: Οι ςθμειϊςεισ των μακθμάτων και οι εργαςίεσ πρζπει να του παρζχονται ςε 

ψθφιακι μορφι ϊςτε να ζχει τθν δυνατότθτα να τισ επεξεργαςτεί. 

 

Φφλλο παρατιρθςθσ (Μακθτισ 2) 

Παρατιρθςθ: Ο δεφτεροσ μακθτισ (μακθτισ 2) ζχει ψυχοςυναιςκθματικζσ δυςκολίεσ, 

του αρζςουν τα μακθματικά και ζχει καλι επίδοςθ, όμωσ παρουςιάηει ζντονθ 

νευρικότθτα και ανυπομονθςία μζςα ςτθν τάξθ. Ρολλζσ φορζσ βιάηεται να απαντιςει ι 

εκνευρίηεται όταν χρειάηεται να περιμζνει τουσ ςυμμακθτζσ του να ολοκλθρϊςουν τισ 

εργαςίεσ τουσ.  Τελειϊνει γριγορα τισ εργαςίεσ του και κάποιεσ φορζσ ςθκϊνεται από 

τθν καρζκλα του θ ηθτά να βγει ζξω. Μιλά δυνατά και πολλζσ φορζσ, επειδι κατανοεί 

γριγορα και ολοκλθρϊνει με ευκολία τισ αςκιςεισ του, απαςχολεί τουσ ςυμμακθτζσ του 

τθν ϊρα του μακιματοσ.  

Επιςκόπθςθ: Ο μακθτισ 2 τα καταφζρνει ςτα μακθματικά, ωςτόςο, θ υπερζνταςι του 

μπορεί να εμποδίςει τθν διεξαγωγι του μακιματοσ. 

Πρόταςθ: Χρειάηεται ςυνεχι εναλλαγι δραςτθριοτιτων, που κα κινοφν το ενδιαφζρον 

του  και κα γεμίηουν τον χρόνο που χρειάηεται να περιμζνει τουσ ςυμμακθτζσ του. 

 

Φφλλο παρατιρθςθσ (Μακθτισ 3) 

Παρατιρθςθ: Ο τρίτοσ μακθτισ (μακθτισ 3) βρίςκεται ςτο φάςμα του αυτιςμοφ με 

υψθλι λειτουργικότθτα, κατανοεί μακθματικζσ ζννοιεσ και αναπαραςτάςεισ, είναι 

ςυνεςταλμζνοσ μζςα ςτθν τάξθ, αργεί να μιλιςει και ζχει δυςγραφία. Συχνά ηθτάει να 

βγει από τθν τάξθ. Θ δυςγραφία τον εμποδίηει να κρατιςει καλζσ ςθμειϊςεισ ι να 

ςχεδιάςει ςωςτά ςχιματα. Θ μνιμθ του τον βοθκά να ςυγκρατεί οριςμοφσ, κανόνεσ και 

τφπουσ. Χρειάηεται χρόνο για να απαντιςει ςε ερωτιςεισ αλλά τισ περιςςότερεσ φορζσ 
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απαντά ςωςτά. Δυςαναςχετεί όταν πιζηεται να κάνει κάτι γριγορα ι όταν κάποιοσ 

αςχολείται ζντονα μαηί του. 

Επιςκόπθςθ: Ο μακθτισ 3 ζχει αργοφσ ρυκμοφσ. Δυςκολεφεται ςτο γράψιμο αλλά ζχει 

καλι μνιμθ. 

Πρόταςθ: Οι δραςτθριότθτεσ με τισ οποίεσ αςχολείται πρζπει να είναι απαλλαγμζνεσ 

από αυςτθροφσ χρονικοφσ περιοριςμοφσ. Οι ςθμειϊςεισ του μακιματοσ και οι εργαςίεσ 

του πρζπει να ζχουν ψθφιακι μορφι και να ζχει πρόςβαςθ ςε αυτζσ όποτε και όςο 

κζλει.  

 

Φφλλο Παρατιρθςθσ (Μακθτισ 4) 

Παρατιρθςθ: Ο τζταρτοσ μακθτισ (μακθτισ 4) εμφανίηει ελαφριά νοθτικι ανεπάρκεια, 

είναι μεγαλφτεροσ ςε θλικία από τουσ υπόλοιπουσ ςυμμακθτζσ του και παρουςιάηει  

ιδιαίτερθ δυςκολία ςτθν ανάπτυξθ ι τθ χριςθ μακθματικϊν ςτρατθγικϊν, μετρικϊν 

τεχνικϊν και ςτθ γενίκευςθ τθσ γνϊςθσ. Θ προςοχι του αποςπάται εφκολα. Το γραπτό 

του παρουςιάηει προβλιματα και ςυνικωσ κάνει λάκθ ςτθν αντιγραφι από τον πίνακα. 

Τον αγχϊνουν οι ογκϊδεισ αςκιςεισ και θ χριςθ ςυμβόλων. Ζχει αςκενι μνθμονικι 

ικανότθτα και χρειάηεται ςυνεχϊσ υποδείξεισ και υπενκυμίςεισ. Δεν του αρζςει το 

μάκθμα των μακθματικϊν και ςυχνά κατά τθ διάρκεια του μακιματοσ αναφζρεται ςε 

άςχετα κζματα.  

Επιςκόπθςθ: Ο μακθτισ 4 δυςκολεφεται πολφ ςτα μακθματικά, χρειάηεται διαρκϊσ 

νοθτικά ςτθρίγματα και περιςςότερο χρόνο για να τα εμπεδϊςει. 

Πρόταςθ: Ρρζπει να του δίνονται αςκιςεισ μικρζσ ςε όγκο, με επεξθγιςεισ χωρίσ 

χρονικό περιοριςμό. Ρρζπει επίςθσ να παρακινείται ςυνεχϊσ να κάνει επαναλιψεισ ϊςτε 

να ενιςχφεται θ μνιμθ του. 

 

Φφλλο παρατιρθςθσ (Μακιτρια 5) 

Παρατιρθςθ: Θ (μακιτρια 5) ζχει κινθτικά προβλιματα, βρίςκεται ςε αναπθρικό 

αμαξίδιο, ζχει καλι αντιλθπτικι ικανότθτα, κινεί τα χζρια τθσ με άνεςθ, αναγκάηεται 

όμωσ να απουςιάηει ςυχνά λόγω εντατικϊν προγραμμάτων φυςιοκεραπείασ που 

ακολουκεί και άλλων ιατρικϊν κεμάτων. Μζςα ςτθν τάξθ είναι ςυνεργάςιμθ και 

επικοινωνιακι. Δεν τθσ αρζςει το μάκθμα των μακθματικϊν και προτιμά να διαβάηει 

άλλα μακιματα. Το γραπτό τθσ ζχει πολφ καλι εικόνα και τα ςχιματά τθσ επίςθσ.  Οι 
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δυςκολίεσ που παρουςιάηει ςτα μακθματικά οφείλονται ςτο γεγονόσ ότι ζχει απουςιάςει 

αρκετζσ φορζσ από το μάκθμα των μακθματικϊν και ςτθν ελλιπι μελζτθ του μακιματοσ. 

Επιςκόπθςθ: Θ μακιτρια 5 παρουςιάηει αδυναμίεσ ςτα μακθματικά, οι οποίεσ μποροφν 

να ξεπεραςτοφν αν καλυφκοφν κάποια κενά και αλλάξει θ ςτάςθ τθσ απζναντι ςτο 

μάκθμα. 

Προτάςεισ: Ρρζπει να τισ παρζχονται οι ςθμειϊςεισ των μακθμάτων που χάνει ϊςτε να 

μπορεί να τισ μελετά. Ρρζπει να εμπλακεί με εργαςίεσ που κινοφν τι ενδιαφζρον τθσ και 

να τθσ παρζχονται κατάλλθλεσ υποδείξεισ ϊςτε να μθν απογοθτεφεται.  

 Θ αξιολόγθςθ των μακθτϊν κα γίνει ςε τρία ςτάδια. Στθν αρχικι αξιολόγθςθ κα 

επιχειρθκεί μια ςε βάκοσ ζρευνα τθσ ετοιμότθτασ των μακθτϊν να δεχτοφν τθ νζα 

γνϊςθ. Κα γίνει μια ςφντομθ υπενκφμιςθ των βαςικϊν γνϊςεων πάνω ςτισ οποίεσ κα 

οικοδομθκοφν τα νζα κεωριματα. Ζπειτα ακολουκεί θ ενδιάμεςθ αξιολόγθςθ , που είναι 

πολφ βοθκθτικι γιατί δίνει εικόνα του βακμοφ κατάκτθςθσ των εκπαιδευτικϊν ςτόχων, 

εντοπίηει τυχόν παρανοιςεισ, παρζχει ενδείξεισ για διορκωτικζσ κινιςεισ και άμεςθ 

γνωςτικι ανατροφοδότθςθ ςτουσ μακθτζσ. Θ τελικι αξιολόγθςθ κα περιζχει ζνα κοινό 

για όλουσ κζμα, με ερωτιματα διαβακμιςμζνθσ δυςκολίασ, ϊςτε να εντοπιςκοφν οι 

ανάγκεσ των παιδιϊν διαφορετικϊν ικανοτιτων, να εκτιμιςει θ εκπαιδευτικόσ πόςο 

αποτελεςματικι ιταν θ διδαςκαλία τθσ και να πάρει αποφάςεισ για τισ μελλοντικζσ τθσ 

ενζργειεσ. Θ ςυνολικι πορεία των μακθτϊν κα καταγραφεί ςε κλείδα παρατιρθςθσ ϊςτε 

με ευςφνοπτο τρόπο να παρουςιαςτεί θ εικόνα τουσ. 

Θ απάντθςθ ςτο 4ο ερϊτθμα, το πϊσ δθλαδι πρζπει να γίνει θ διδαςκαλία ϊςτε 

να επιτευχκοφν οι ςτόχοι, ειδικά για το μάκθμα τθσ Γεωμετρίασ, ςε ζνα τμιμα με τα 

παραπάνω χαρακτθριςτικά αποτελεί για τθν εκπαιδευτικό πρόκλθςθ. Και αυτό 

ςυμβαίνει γιατί πρόκειται για ζνα μάκθμα που βαςίηεται ςτθν καταςκευι, τθν 

παρατιρθςθ και τθν επεξεργαςία ςχθμάτων. Οι διαδικαςίεσ αυτζσ για να γίνουν 

ποιοτικά ςτον προκακοριςμζνο χρόνο, πζρα από τα παραδοςιακά μζςα (πίνακασ, 

τετράδιο, χάρακασ) απαιτοφν επιςτράτευςθ κι άλλων εργαλείων, κυρίωσ ψθφιακϊν, 

ϊςτε να αρκοφν οι πρακτικζσ δυςκολίεσ. Ππωσ αναφζρκθκε, υπάρχουν μακθτζσ που δεν 

μποροφν να γράψουν και θ επιλογι του να ςχεδιάηει θ εκπαιδευτικόσ ςτα τετράδιά τουσ 

τα ςχιματα είναι και χρονοβόρα αλλά επιπλζον δθμιουργεί κενό και χαλάρωςθ κατά τθ 

διάρκεια του μακιματοσ για τουσ υπόλοιπουσ μακθτζσ. Υπάρχουν παιδιά που 

απουςιάηουν οπότε χρειάηεται να ζχουν ςωςτι ενθμζρωςθ για το μάκθμα που χάνουν 
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ϊςτε να μθν δθμιουργοφνται κενά. Επιπλζον ςτουσ μακθτζσ που αργοφν να μιλιςουν ι 

χρειάηονται παραπάνω χρόνο να ςκεφτοφν πρζπει να δοκεί θ δυνατότθτα εναςχόλθςθσ 

με το μάκθμα ςε χρόνουσ προςαρμοςμζνουσ ςτισ ανάγκεσ τουσ. 

5.2 Είδη διαφοροποιήςεων που εφαρμόςτηκαν 

Διαφοροποίθςθ Περιεχομζνου: Αποφαςίςτθκε να διαμοιραςτεί ςτθν τάξθ ζντυπο υλικό 

που περιζχει τθ διδαςκαλία τθσ ενότθτασ. Δθλαδι τα ςχιματα και τα κεωριματα που 

πρόκειται να παρουςιάςει θ διδάςκουςα ςτθν τάξθ είναι ιδθ τυπωμζνα ςτισ φωτοτυπίεσ 

των μακθτϊν. Στισ φωτοτυπίεσ αυτζσ ζχουν ςυγκεντρωκεί τα κρίςιμα μόνο ςθμεία του 

μακιματοσ και ζχουν ενςωματωκεί λυμζνεσ μικρζσ εφαρμογζσ που δεν υπάρχουν ςτο 

ςχολικό εγχειρίδιο. Κάποιεσ περιζχουν μικρά κενά που απαιτοφν μικρι ςυμπλιρωςθ 

ϊςτε να ενεργοποιοφνται οι μακθτζσ κατά τθ διάρκεια του μακιματοσ και να μθν 

επαναπαφονται ςτισ ζτοιμεσ ςθμειϊςεισ.  

Διαφοροποίθςθ διαδικαςίασ: Για τα παιδιά που δεν γράφουν μπορεί να αναλάβει θ 

κακθγιτρια να κάνει ςφντομα τθ ςυμπλιρωςθ των φωτοτυπιϊν. Τα ίδια ακριβϊσ φφλλα 

εργαςίασ που ζχει δθμιουργιςει θ εκπαιδευτικόσ, τα ζχει περάςει ςε θλεκτρονικι μορφι 

και οι μακθτζσ μποροφν να τα δουλζψουν ςτον υπολογιςτι τουσ, ςτο tablet ι ςτο κινθτό 

τουσ, όποτε και όςο κζλουν, μζςω κατάλλθλου link που τουσ δίνεται ι ςτζλνεται ςτα 

mail των γονζων τουσ. Θ παρουςίαςθ των ςχθμάτων ςτθν τάξθ γίνεται με χριςθ του 

μακθματικοφ λογιςμικοφ Geogebra. Θ εκπαιδευτικόσ προετοιμάηει αρχεία με τα 

ςχιματα, ϊςτε να γίνει με τθ βοικεια βιντεοπροβολζα δυναμικι παρουςίαςι τουσ και 

γριγορθ διερεφνθςθ των ιδιοτιτων τουσ. Με αυτό τον τρόπο εξοικονομείται χρόνοσ και 

το μάκθμα γίνεται πιο ευχάριςτο και ελκυςτικό. 

Διαφοροποίθςθ αξιολόγθςθσ: θ αξιολόγθςθ μπορεί να γίνει μζςω ψθφιακϊν quiz που 

επίςθσ ζχουν δθμιουργθκεί από τθν εκπαιδευτικό, ϊςτε να καλφπτουν τθν διδακτζα φλθ, 

να παρακάμπτουν το πρόβλθμα τθσ καταςκευισ ςχθμάτων, να μθν αγχϊνουν τουσ 

μακθτζσ για γριγορθ απάντθςθ μπροςτά ςε ακροατιριο, να παρζχουν δυνατότθτα 

άμεςθσ αυτοαξιολόγθςθσ και τζλοσ να δίνουν ζνα διαςκεδαςτικό, ηωθρό τόνο ςτθν 

αξιολόγθςθ χωρίσ ωςτόςο να γίνονται εκπτϊςεισ ςτο γνωςτικό επίπεδο. 

5.3 Ψηφιακά εργαλεία που χρηςιμοποιήθηκαν 

Για τθν υλοποίθςθ των παραπάνω ζγινε χριςθ των εξισ ψθφιακϊν εργαλείων: 

 Κειμενογράφοσ Word για τθν καταςκευι των φφλλων εργαςίασ 
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 Μακθματικό λογιςμικό Geogebra για τθν καταςκευι και τθν παρουςίαςθ 

γεωμετρικϊν ςχθμάτων. 

 Χριςθ τθσ εφαρμογισ liveworksheets, προκειμζνου τα φφλλα εργαςίασ από 

μορφι απλοφ κειμζνου να πάρουν ψθφιακι διαδραςτικι μορφι. 

 Χριςθ τθσ εφαρμογισ Tiny Tap για τθν δθμιουργία διαδραςτικοφ κουίη 

ερωτιςεων με δυνατότθτα παροχισ φωνθτικϊν επεξθγιςεων. 

5.4 Αρχικόσ Προγραμματιςμόσ Διαφοροποιημζνησ Διδαςκαλίασ 

Σκοπόσ: Οι μακθτζσ να αναγνωρίηουν δυο όμοια ςχιματα και τισ ιδιότθτζσ τουσ, να 

διατυπϊνουν τα κριτιρια ομοιότθτασ τριγϊνων και να τα εφαρμόηουν ςτθν επίλυςθ 

προβλθμάτων. 

Ρροαπαιτοφμενεσ γνϊςεισ και δεξιότθτεσ:  

Οι μακθτζσ : 

 να ξζρουν τι ςθμαίνει λόγοσ ευκφγραμμων τμθμάτων 

 να γνωρίηουν τι ςθμαίνει αναλογία και τθν ιδιότθτα ότι ςε  μια αναλογία τα χιαςτί 

γινόμενα είναι ίςα. 

Βαςικζσ γνϊςεισ και δεξιότθτεσ που επιδιϊκεται να αποκτθκοφν 

Οι μακθτζσ μετά το τζλοσ των 4 διδακτικϊν ωρϊν αναμζνεται: 

Να γράφουν τουσ ίςουσ λόγουσ πλευρϊν που προκφπτουν από δυο όμοια ςχιματα. 

Να γράφουν τισ ιςότθτεσ γωνιϊν που προκφπτουν από δυο όμοια τρίγωνα. 

Να αναγνωρίηουν ότι αν δυο τρίγωνα ζχουν δυο ίςεσ γωνίεσ μία προσ μία τότε είναι 

όμοια. 

Να αναγνωρίηουν ότι αν δυο τρίγωνα ζχουν δυο πλευρζσ ανάλογεσ μία προσ μία και τθν 

περιεχόμενθ γωνία ίςθ τότε είναι όμοια. 

Να αναγνωρίηουν ότι αν δυο τρίγωνα ζχουν τισ πλευρζσ τουσ ανάλογεσ μία προσ μία, 

τότε είναι όμοια. 

Να επιλφουν απλζσ αςκιςεισ ομοίων τριγϊνων. 

Μεταςχθματιςτικζσ γνϊςεισ και δεξιότθτεσ 

Οι μακθτζσ μετά το τζλοσ του μακιματοσ: 

Να αναγνωρίηουν ζχοντασ περιοριςμζνεσ πλθροφορίεσ αν δυο τρίγωνα είναι όμοια. 

Να υπολογίηουν πλευρζσ και γωνίεσ τριγϊνων, αφοφ πρϊτα ζχουν υποψιαςτεί και 

ζπειτα αποδείξει τθν ομοιότθτά τουσ. 



38 
 

5.5 Τλοποίηςη 

1θ Διδακτικι ϊρα 

Αρχικι αξιολόγθςθ (30 λεπτά) 

Στουσ μακθτζσ δόκθκε το 1ο Φφλλο Εργαςίασ (Ραράρτθμα 1) με ςκοπό να επαναφζρουν 

ςτθ μνιμθ τουσ παλαιότερεσ γνϊςεισ, απαραίτθτεσ για τθν ενότθτα που ακολουκοφςε. 

Αρχικά ςτθν τάξθ ζγινε ςυηιτθςθ για το τι ςθμαίνει λόγοσ ευκφγραμμων τμθμάτων. Οι 

μακθτζσ κλικθκαν να παρατθριςουν τα ςχιματα ςτο φφλλο εργαςίασ και ζπειτα να 

ςυμπλθρϊςουν τα κενά. Στθ ςυνζχεια ςυηθτικθκε θ πολφ ςθμαντικι ιδιότθτα των 

αναλογιϊν:  







    

Ραρουςιάςτθκε ςτον πίνακα θ επίλυςθ τθσ εξίςωςθσ 
105

3 x
  με τθ χριςθ αυτισ τθσ 

ιδιότθτασ κι ζπειτα τα παιδιά κλικθκαν να απαντιςουν ςτισ ερωτιςεισ ςωςτοφ – λάκουσ 

του φφλλου εργαςίασ τουσ. 

Με τθν ολοκλιρωςθ των παραπάνω οι μακθτζσ ενθμερϊκθκαν πωσ ςτθν θλεκτρονικι 

διεφκυνςθ https://www.liveworksheets.com/vr3123822fy που αναγράφεται ςτο φφλλο 

εργαςίασ τουσ κα μποροφςαν να βρουν το ίδιο φφλλο εργαςίασ ςε θλεκτρονικι μορφι 

και να απαντιςουν όςεσ φορζσ κζλουν ζχοντασ ταυτόχρονα κι άμεςθ αξιολόγθςθ. Είναι 

ζτςι δομθμζνο ϊςτε οι μακθτζσ που δεν μποροφν να γράψουν, να μποροφν να δίνουν 

απαντιςεισ και τα παιδιά που χρειάηονται παραπάνω χρόνο ι αγχϊνονται ςτθν τάξθ να  

προςαρμόηουν τθ μελζτθ τουσ ςτουσ χρόνουσ τουσ. 

Συηιτθςθ και προετοιμαςία για το επόμενο μάκθμα. (15 λεπτά) 

Με αφορμι όςα είχαν προθγθκεί και προκειμζνου να γίνει αποςυμπίεςθ των μακθτϊν, 

θ εκπαιδευτικόσ ηιτθςε από τα παιδιά να ςκεφτοφν ποφ κα μποροφςαν να 

χρθςιμοποιιςουν τουσ λόγουσ ευκφγραμμων τμθμάτων. Εδϊ δόκθκε θ αφορμι να 

ειςάγει τθν ζννοια των όμοιων ςχθμάτων. Με τθ βοικεια ενόσ ζτοιμου αρχείου 

Geogebra και  βιντεοπροβολζα  παρουςίαςε ςτα παιδιά τα παρακάτω όμοια ςχιματα. 

 

 

 

 

 

https://www.liveworksheets.com/vr3123822fy
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Θ επιλογι να ζχει ζτοιμα τα ςχιματα εξυπθρζτθςε αφενόσ ςτθν εξοικονόμθςθ χρόνου κι 

αφετζρου τα ςχιματα αποδόκθκαν άρτια, οι αναλογίεσ των πλευρϊν και οι ιςότθτεσ των 

γωνιϊν  ιταν ακριβείσ, κάτι που δεν κα μποροφςε να ςυμβεί με τθν καταςκευι τουσ 

ςτον πίνακα με το χζρι. Τουσ ηιτθςε να μθν αντιγράψουν αλλά να παρατθριςουν μόνο 

τα ςχιματα. ϊτθςε αν τα ςχιματα μοιάηουν ι αν είναι ίςα, τι είχαν κοινό και που 

διζφεραν. Οι μακθτζσ ςτθν πλειοψθφία τουσ αναγνϊριςαν ότι τα ςχιματα ζμοιαηαν, 

είχαν μια προσ μία τισ γωνίεσ τουσ ίςεσ αλλά είχαν διαφορετικό μζγεκοσ. Ζπειτα 

πλθροφορικθκαν ότι ςτο επόμενο μάκθμα κα αςχολοφνταν ακριβϊσ με τζτοιεσ 

περιπτϊςεισ και πωσ οι λόγοι ευκφγραμμων τμθμάτων και θ ιδιότθτα των αναλογιϊν κα 

ιταν ιδιαίτερα χριςιμα για τθ μελζτθ τουσ. 

 

2θ Διδακτικι ϊρα 

(45 λεπτά) 

Στουσ μακθτζσ δόκθκε το 2ο φφλλο εργαςίασ (Ραράρτθμα 2) που ξεκινά με τον οριςμό 

των όμοιων ςχθμάτων. Οι μακθτζσ είχαν ιδθ από το προθγοφμενο μάκθμα κάνει μια 

ειςαγωγι ςτθν ομοιότθτα ςχθμάτων και με τθ βοικεια τθσ εκπαιδευτικοφ προςπάκθςαν 

να τθν ορίςουν με πιο αυςτθροφσ μακθματικοφσ όρουσ. Στο φφλλο εργαςίασ τουσ 

δόκθκαν δυο «γνϊριμα», από το προθγοφμενο μάκθμα, όμοια ςχιματα κακϊσ και οι 

ςχζςεισ που προκφπτουν από τθν ομοιότθτα. Με βάςθ αυτό το πρότυπο, ακολοφκθςαν 

δυο αςκιςεισ όπου οι μακθτζσ με τθν πλθροφορία ότι τα ςχιματα είναι όμοια  

ςυμπλιρωςαν τα κενά για να προκφψουν οι αντίςτοιχεσ ςχζςεισ. Τθν 3θ άςκθςθ θ 

κακθγιτρια τθν ζλυςε υποδειγματικά ςτον πίνακα και ζπειτα ηιτθςε από τουσ μακθτζσ 

να προςπακιςουν μόνοι τουσ. Για όςο χρονικό διάςτθμα οι μακθτζσ αςχολικθκαν με 

τθν άςκθςθ θ εκπαιδευτικόσ προςζγγιςε διακριτικά τον μακθτι με τθ δυςγραφία και το 

παιδί που δεν μπορεί να γράψει, τουσ ηιτθςε να τθσ δϊςουν προφορικά τισ απαντιςεισ 

και ζπειτα τισ ςθμείωςε ςτο τετράδιό τουσ. Στο τζλοσ τουσ ενθμζρωςε πωσ το φφλλο 

εργαςίασ τουσ κα μποροφςαν να το βρουν ςε θλεκτρονικι μορφι ςτθν διεφκυνςθ που 

αναγράφεται: https://www.liveworksheets.com/xy3124194ny  και να το δουλζψουν 

όποτε μποροφν. 

 

3θ Διδακτικι ϊρα  

(Οι μακθτζσ μεταφζρκθκαν  ςτθν αίκουςα υπολογιςτϊν) 

https://www.liveworksheets.com/xy3124194ny
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Κριτιρια Ομοιότθτασ Τριγϊνων ( 30 λεπτά) 

Στουσ μακθτζσ δόκθκε το 3ο φφλλο εργαςίασ (Ραράρτθμα 3). Στο προθγοφμενο είχε 

αναλυκεί θ ζννοια τθσ ομοιότθτασ ευκφγραμμων ςχθμάτων. Σ’ αυτό το μάκθμα το 

ενδιαφζρον εςτιάςτθκε ειδικά ςτθν περίπτωςθ όμοιων τριγϊνων. Ρζρα από τον οριςμό, 

παρουςιάςτθκαν τρία κριτιρια με τα οποία εντοπίηεται αν δυο τρίγωνα είναι όμοια. Για 

κάκε κριτιριο, ςτο φφλλο εργαςίασ, τα παιδιά εντόπιςαν τθν διατφπωςι του και ζνα 

παράδειγμα δφο τριγϊνων ςτα οποία εφαρμόηεται. Οι μακθτζσ εφόςον ζβγαλαν το 

ςυμπζραςμα ότι τα τρίγωνα είναι όμοια κλικθκαν να ςυμπλθρϊςουν τισ ελλιπείσ 

ςχζςεισ πάνω ςτθ φωτοτυπία. Ιταν πλζον εξοικειωμζνοι με τθν πλθροφορία ότι και αυτό 

το φφλλο εργαςίασ κα το ζβριςκαν ψθφιακά ςτθν αναγραφόμενθ διεφκυνςθ. 

https://www.liveworksheets.com/rk3124312fi  

Ενδιάμεςθ αξιολόγθςθ (15 λεπτά) 

Θ εκπαιδευτικόσ ηιτθςε από τα παιδιά να μπουν ςτθν θλεκτρονικι διεφκυνςθ  

https://www.tinytap.com/activities/g4lo5/play/%CF%8C%CE%BC%CE%BF%CE%B9%CE%B

1-%CF%84%CF%81%CE%AF%CE%B3%CF%89%CE%BD%CE%B1  

Εκεί βρικαν ζνα quiz με ερωτιςεισ ςχετικζσ με τθν ομοιότθτα τριγϊνων 

προςαρμοςμζνεσ ακριβϊσ ςτθν διδαχκείςα φλθ. Για κάκε απάντθςθ είτε ιταν ςωςτι είτε 

ιταν λάκοσ υπιρχε άμεςθ φωνθτικι ανατροφοδότθςθ και μποροφςαν να το 

επαναλάβουν όςεσ φορζσ ικελαν. Οι μακθτζσ επζλεξαν το quiz να δουλευτεί ομαδικά, 

με τθ βοικεια βιντεοπροβολζα και οι απαντιςεισ τουσ ιταν αποτζλεςμα ςυλλογικισ 

απόφαςθσ μετά από ςυηιτθςθ. Εδϊ θ κακθγιτρια εντόπιςε ποια παιδιά απάντθςαν με 

άνεςθ, ςε ποια ςθμεία δυςκολεφτθκαν, αν ζχουν κατακτθκεί οι βαςικζσ γνϊςεισ και αν 

αυτι θ πρακτικι ιταν ευχάριςτθ ι αδιάφορθ ςτουσ μακθτζσ. 

 

4θ Διδακτικι ϊρα 

Επανάλθψθ (15 λεπτά) 

Θ εκπαιδευτικόσ ζκανε μια ςφντομθ ανακεφαλαίωςθ των όςων ζχουν εξεταςκεί ςτα 

τελευταία 3 μακιματα. Ηιτθςε από τουσ μακθτζσ να διατυπϊςουν τυχόν απορίεσ κι 

ζπειτα τουσ μοίραςε το τελικό φφλλο αξιολόγθςθσ. 

Τελικι αξιολόγθςθ (30 λεπτά) 

Δόκθκε ςτουσ μακθτζσ Φφλλο αξιολόγθςθσ (Ραράρτθμα 4). Επιλζχκθκε ζνα κζμα από 

τθν τράπεηα κεμάτων του υπουργείου που αντιςτοιχεί ςτθ διδαχκείςα φλθ. Δεδομζνου 

https://www.liveworksheets.com/rk3124312fi
https://www.tinytap.com/activities/g4lo5/play/%CF%8C%CE%BC%CE%BF%CE%B9%CE%B1-%CF%84%CF%81%CE%AF%CE%B3%CF%89%CE%BD%CE%B1
https://www.tinytap.com/activities/g4lo5/play/%CF%8C%CE%BC%CE%BF%CE%B9%CE%B1-%CF%84%CF%81%CE%AF%CE%B3%CF%89%CE%BD%CE%B1
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ότι τα περιςςότερα από αυτά τα κζματα απαιτοφν καταςκευι ςχθμάτων που για δυο  

από τουσ μακθτζσ τθσ τάξθσ δεν είναι δυνατι, επιλζχκθκε από τθν κακθγιτρια να 

προτείνει τρία ςχιματα εκ των οποίων ζνα είναι ςωςτό και να ηθτιςει να επιλζξουν αυτό 

που νομίηουν ότι ανταποκρίνεται ςτισ οδθγίεσ τθσ άςκθςθσ.  

Στο ερϊτθμα που χρειάηεται αιτιολόγθςθ, ειδικά για τον μακθτι με τθν νοθτικι 

υςτζρθςθ δόκθκαν νοθτικά ςτθρίγματα ϊςτε να βοθκθκεί να απαντιςει. Το 

ερωτθματολόγιο τφπου ςωςτό-λάκοσ κατεφκυνε τθ ςκζψθ του. Ζπειτα ηθτικθκε μια 

αντιςτοίχιςθ. Τα παιδιά είχαν τθν επιλογι είτε να αναπτφξουν το κζμα ακριβϊσ όπωσ 

ιταν ςτθν τράπεηα κεμάτων ι να το δουλζψουν ςτθν εναλλακτικι του μορφι, όπωσ το 

ζχει διαμορφϊςει θ κακθγιτρια. Στον μακθτι που δεν γράφει δόκθκε tablet για να το 

λφςει ςε θλεκτρονικι μορφι (https://www.liveworksheets.com/mx3124439em) ςτθν 

οκόνθ αφισ του που καταφζρνει να χειρίηεται. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.liveworksheets.com/mx3124439em
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Κεφάλαιο 6: 2η Διδακτική παρζμβαςη 

6.1 Προετοιμαςία διδακτικήσ παρζμβαςησ 

Θ 2θ διδακτικι παρζμβαςθ πραγματοποιικθκε ςε Ε.Ε.Ε.Ε.Κ. τθσ Αττικισ. Τα Ε.Ε.Ε.Ε.Κ. 

είναι ςχολικζσ μονάδεσ που υπάγονται ςτθ διεφκυνςθ δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ. Το 

εκπαιδευτικό πρόγραμμα των Ε.Ε.Ε.Ε.Κ. ακολουκεί τουσ ςτόχουσ του Ενιαίου 

Ρρογράμματοσ Σπουδϊν του Ραιδαγωγικοφ Λνςτιτοφτου, ωςτόςο προςαρμόηεται 

δυναμικά ςτα ιδιαίτερα χαρακτθριςτικά και ςτισ ανάγκεσ των μακθτϊν, ϊςτε να 

ανταποκρίνεται με ευελιξία ςτθν εκπαιδευτικι πραγματικότθτα. Οι μακθτζσ που φοιτοφν 

ςτα Ε.Ε.Ε.Ε.Κ. είναι απόφοιτοι ειδικοφ ι γενικοφ δθμοτικοφ ςχολείου, θλικίασ μζχρι 22 

ετϊν και θ φοίτθςθ διαρκεί 5 ζωσ 8 χρόνια, ανάλογα με τισ ανάγκεσ κάκε μακθτι. Στα 

Ε.Ε.Ε.Ε.Κ. κφριοσ ςτόχοσ είναι θ δθμιουργία ενόσ εκπαιδευτικοφ περιβάλλοντοσ που 

καλλιεργεί τεχνικζσ και επαγγελματικζσ δεξιότθτεσ και προςφζρει ακαδθμαϊκζσ γνϊςεισ 

ςτουσ μακθτζσ, προςαρμοςμζνεσ πάντα ποιοτικά και ποςοτικά ςτο πλαίςιο των 

δυνατοτιτων τουσ. Επειδι θ πλειοψθφία των μακθτϊν που φοιτοφν ςτα Ε.Ε.Ε.Ε.Κ. 

παρουςιάηει δυςκολίεσ ςτθν επικοινωνία, ςτθν κατανόθςθ ι ςτθν ζκφραςθ του λόγου 

προτείνεται ςτον εκπαιδευτικό να προςεγγίηει τα κεματικά πεδία, όςο το δυνατόν 

περιςςότερο, με βιωματικζσ μεκόδουσ. Κφριοσ άξονασ τθσ εκπαίδευςθσ ςτα Ε.Ε.Ε.Ε.Κ. 

είναι θ ενίςχυςθ τθσ αυτονομίασ των μακθτϊν που ςυνεπάγεται καλλιζργεια εννοιϊν 

όπωσ είναι θ ςυνζπεια, θ υπευκυνότθτα, θ ςυνεργαςία κ.λπ. (Ραιδαγωγικό Λνςτιτοφτο, 

2004). Υπό αυτό το πρίςμα, θ διδαςκαλία των μακθματικϊν ςτα Ε.Ε.Ε.Ε.Κ. ςτοχεφει ςτθν 

εμπλοκι του μακθτι ςε δραςτθριότθτεσ που καλλιεργοφν τθ μεκοδικι ςκζψθ, προάγουν 

τθν ενεργό ςυμμετοχι, ενιςχφουν τθν παρατθρθτικότθτα και ζχουν εφαρμογι ςτθν 

κακθμερινότθτα (Ραιδαγωγικό Λνςτιτοφτο, 2004). 

Κατά τθν προετοιμαςία τθσ παρζμβαςθσ θ ερευνιτρια και θ εκπαιδευτικόσ του 

τμιματοσ ςυηιτθςαν τα εξισ: α) τα χαρακτθριςτικά των μακθτϊν, β) το τι κα διδαχκοφν 

οι μακθτζσ, γ) τον τρόπο αξιολόγθςθσ και δ) πϊσ πρζπει να γίνει θ διδαςκαλία. 

Το τμιμα εφαρμογισ τθσ παρζμβαςθσ αποτελείται από 3 παιδιά, ζναν μακθτι 

και δυο μακιτριεσ. Βαςικά κριτιρια επιλογισ αυτοφ του τμιματοσ είναι α) ότι θ τάξθ 

τουσ είναι εξοπλιςμζνθ με θλεκτρονικοφσ υπολογιςτζσ και β) οι μακθτζσ παρουςιάηουν 

ςχετικι ανομοιογζνεια ωσ προσ το μακθςιακό τουσ προφίλ. Θ ερευνιτρια προτοφ 

ςχεδιάςει τθν παρζμβαςθ παρακολοφκθςε τθ διδαςκαλία 3 διδακτικϊν ωρϊν ςτο 
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μάκθμα των μακθματικϊν, με ςκοπό να παρατθριςει τθ ςυμπεριφορά και τθ ςτάςθ των 

μακθτϊν κατά τθ διάρκεια του μακιματοσ. Οι παρατθριςεισ τθσ κακϊσ και οι 

επιςθμάνςεισ τθσ εκπαιδευτικοφ τθσ τάξθσ καταγράφθκαν ςτα παρακάτω φφλλα 

παρατιρθςθσ: 

 

Φφλλο Παρατιρθςθσ (Μακθτισ Α) 

Παρατιρθςθ: Ο μακθτισ του τμιματοσ είναι πολφ ςυνεργάςιμοσ ςε ότι αφορά τα 

διαδικαςτικά κζματα. Με τθν ζναρξθ του μακιματοσ κάκεται γριγορα ςτθν κζςθ του και 

ετοιμάηει τα πράγματά του (τετράδια, μολφβια, υπολογιςτι τςζπθσ). Διαβάηει 

ςυλλαβιςτά, γράφει πολφ αργά. Εκδθλϊνει μειωμζνο ενδιαφζρον για τα μακθματικά, 

μετρά μζχρι το 100 και γνωρίηει τισ βαςικζσ πράξεισ, μπερδεφεται όμωσ ςτθν εκτζλεςι 

τουσ και ςυχνά χρθςιμοποιεί υπολογιςτι τςζπθσ. Επιπλζον, δυςκολεφεται να επιλζξει 

τθν κατάλλθλθ πράξθ ςτθν επίλυςθ προβλθμάτων. Συνθκίηει να μιλά για κζματα που 

αφοροφν τθν επικαιρότθτα και τισ περιςςότερεσ φορζσ είναι άςχετα με το κζμα του 

μακιματοσ. Επανζρχεται όμωσ ςχετικά γριγορα ςτο μάκθμα μετά από υπόδειξθ τθσ 

εκπαιδευτικοφ. Πταν δυςκολεφεται ςε κάποια άςκθςθ, δυςαναςχετεί και παραιτείται. 

Ξεχνάει εφκολα και μπορεί να ηθτιςει διευκρινίςεισ για το ίδιο κζμα πολλζσ φορζσ. 

Αγχϊνεται όταν βλζπει μεγάλο όγκο αςκιςεων ι όταν πρζπει να γράψει μεγάλεσ 

προτάςεισ. Του αρζςει να απαςχολείται με παιχνίδια ςτον υπολογιςτι ι το tablet, 

ωςτόςο θ εναςχόλθςθ του διαρκεί περίπου 10 λεπτά. Μετά από αυτό το διάςτθμα χάνει 

το ενδιαφζρον του. Επεξεργάηεται καλά τισ εικόνεσ, είναι παρατθρθτικόσ.  Για τθν 

κατανόθςθ κειμζνου χρειάηεται χρόνο για να το διαβάςει αρκετζσ φορζσ. 

Επιςκόπθςθ: O μακθτισ Α δυςκολεφεται ςτα μακθματικά και κυρίωσ ςτθν επίλυςθ 

προβλθμάτων. Ζχει αςκενι μνιμθ και χρειάηεται ςυνεχϊσ κακοδιγθςθ. Μπορεί και 

επεξεργάηεται εικόνεσ με ευκολία. 

Πρόταςθ: Να του δίνονται αςκιςεισ με εικόνεσ, με απλι δομι και με ςυχνζσ 

επαναλιψεισ τθσ ίδιασ ζννοιασ. 

 

Φφλλο Παρατιρθςθσ (Μακιτρια Α) 

Παρατιρθςθ: Θ μακιτρια Α ζχει ωσ κφριο χαρακτθριςτικό ότι αρνείται να επικοινωνιςει 

λεκτικά, παρόλο που μπορεί να προφζρει λζξεισ και αντιλαμβάνεται πλιρωσ τισ 

προφορικζσ οδθγίεσ. Κζλει να απομονϊνεται. Τθν ενοχλοφν ιδιαίτερα οι κόρυβοι και οι 
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ζντονεσ ςυηθτιςεισ. Ρολλζσ φορζσ κατά τθ διάρκεια του μακιματοσ ςθκϊνεται από τθ 

κζςθ τθσ και κατευκφνεται ςε ςθμεία που δεν υπάρχουν ενοχλθτικά για εκείνθ 

ερεκίςματα. Τθσ αρζςει πολφ να ςχεδιάηει με ζντονα χρϊματα, να βλζπει εικόνεσ και να 

παίηει παιχνίδια ι να παρακολουκεί βίντεο ςτον υπολογιςτι. Γράφει και αναγνωρίηει 

τουσ αρικμοφσ. Πταν τθσ ηθτείται να δείξει κάποιον αρικμό ανταποκρίνεται, δεν λφνει 

μόνθ προβλιματα αλλά μόνο με τθν κακοδιγθςθ τθσ εκπαιδευτικοφ και προτιμά 

αςκιςεισ που τθσ παρζχουν οπτικά ερεκίςματα. 

Επιςκόπθςθ: Θ μακιτρια παρουςιάηει δυςκολίεσ ςτθν επικοινωνία τθσ. Δυςφορεί όταν 

βρίςκεται ςε περιβάλλον με ζντονα ερεκίςματα. Ρροτιμά να ηωγραφίηει ι να αςχολείται 

με τον υπολογιςτι. 

Πρόταςθ: Οι εργαςίεσ που κα τθσ δοκοφν πρζπει να περιζχουν κυρίωσ οπτικά 

ερεκίςματα και να μθν απαιτοφν ςφνκετεσ απαντιςεισ. Οι εργαςίεσ να τθσ δίνονται, 

όπου είναι εφικτό, ςε μορφι ψθφιακοφ παιχνιδιοφ. Να υπάρχει θ πρόνοια να 

αποκλείονται οι παράγοντεσ που τθν ενοχλοφν, όπωσ π.χ. να κακίςει δίπλα ςε κάποιον 

που μιλά ζντονα ι τθσ περιορίηει τον χϊρο. 

 

Φφλλο Παρατιρθςθσ (Μακιτρια Β) 

Θ μακιτρια Β είναι πολφ ςυνεργάςιμθ κι εκδθλϊνει ζντονο ενδιαφζρον για τα 

μακθματικά. Κάνει καλι ανάγνωςθ, μετράει καλά και γνωρίηει τθν αλγορικμικι 

διαδικαςία των 4 πράξεων. Λφνει εφκολα προβλιματα που λφνονται με πρόςκεςθ ι 

αφαίρεςθ αλλά χρειάηεται αρκετό χρόνο και αρκετζσ επεξθγιςεισ για να επιλφςει απλά 

προβλιματα πολλαπλαςιαςμοφ και διαίρεςθσ. Αγχϊνεται με τισ μεγάλεσ αςκιςεισ, 

διαβάηει πολλζσ φορζσ τισ εκφωνιςεισ για να τισ καταλάβει και ηθτά διευκρινίςεισ. Ζχει 

πιο γριγορο ρυκμό ςε ςχζςθ με τα άλλα δυο παιδιά του τμιματοσ. Συχνά θ 

εκπαιδευτικόσ τθσ δίνει επιπλζον εργαςίεσ για να αςχολθκεί. Τθσ αρζςει να αςχολείται 

με παιχνίδια ςτον υπολογιςτι. Συγκρατεί ςτθν μνιμθ τθσ απλζσ πλθροφορίεσ. 

Επιςκόπθςθ: Θ μακιτρια Β δείχνει ενδιαφζρον για τα μακθματικά. Χρειάηεται 

κακοδιγθςθ ςτα ςφνκετα προβλιματα. 

Πρόταςθ: Θ κετικι ςτάςθ τθσ ςτα μακθματικά πρζπει να ενιςχυκεί. Ρρζπει να τθσ 

δίνονται απλζσ αςκιςεισ με ποικίλεσ μορφζσ ϊςτε να ενεργοποιείται το ενδιαφζρον τθσ. 

Σε περίπτωςθ που τελειϊνει τισ εργαςίεσ τθσ νωρίτερα πρζπει να τθσ παρζχονται 

επιπλζον αςκιςεισ για να αςχολθκεί. 
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Κοινό χαρακτθριςτικό και των τριϊν μακθτϊν είναι ότι δυςκολεφονται ςτθν 

διαίρεςθ, τόςο ςτο να εντοπίςουν πότε ζνα πρόβλθμα λφνεται με διαίρεςθ αλλά και 

ςτθν ίδια τθν αλγορικμικι διαδικαςία. Ωςτόςο, είναι ςθμαντικό να αςχολθκοφν με 

κζματα μεριςμοφ, γιατί είναι ςυνδεδεμζνα με τθν κακθμερινότθτά τουσ, π.χ. με τθ 

διαχείριςθ χρθμάτων, τθν τακτοποίθςθ όμοιων αντικειμζνων ςε ζναν χϊρο κ.α. Για τον 

λόγο αυτόν αποφαςίςτθκε με τθν κακθγιτρια του τμιματοσ να διατεκοφν 4 ϊρεσ για τθν 

διδαςκαλία κριτθρίων διαιρετότθτασ για τουσ αρικμοφσ 2, 5 και 10. Επιλζχκθκαν αυτοί οι 

αρικμοί κυρίωσ γιατί υπάρχουν νομίςματα και χαρτονομίςματα των 2, των 5 και των 10 

ευρϊ και είναι πιο πικανι θ εμπλοκι των μακθτϊν με αυτοφσ τουσ αρικμοφσ. Επιπλζον, 

ζνασ από τουσ βαςικοφσ άξονεσ τθσ διδαςκαλίασ των μακθματικϊν ςτα Ε.Ε.Ε.Ε.Κ. είναι οι 

μακθτζσ να γνωρίηουν τα χριματα και να εξοικειϊνονται με τισ ςυναλλαγζσ 

(Ραιδαγωγικό Λνςτιτοφτο, 2004). 

Ζνασ δεφτεροσ άξονασ γνωςτικοφ περιεχομζνου με τον οποίο κα επιχειρθκεί 

διαφοροποίθςθ τθσ διδαςκαλίασ ςτο ίδιο τμιμα, αφορά τα γεωμετρικά ςτερεά. Κα 

διατεκοφν 4 διδακτικζσ ϊρεσ, ϊςτε οι μακθτζσ να διακρίνουν με ευχζρεια τα βαςικά 

γεωμετρικά ςχιματα και τα επιμζρουσ ςτοιχεία τουσ (ζδρεσ, ακμζσ, κορυφζσ), να 

κατανοιςουν ότι διατθροφνται ακόμα κι αν τα τοποκετιςουμε με διαφορετικό τρόπο 

ςτον χϊρο και να τα αναγνωρίηουν ςε αντικείμενα τθσ κακθμερινότθτάσ τουσ 

(Ραιδαγωγικό Λνςτιτοφτο, 2004). 

Σε ό,τι αφορά τθν αξιολόγθςθ, λόγω τθσ πολυπλοκότθτασ των παραμζτρων που 

ςυνιςτοφν το μακθςιακό προφίλ των μακθτϊν αυτϊν, επιλζχκθκε θ αρχικι εικόνα των 

μακθτϊν να καταγραφεί ςε φφλλα παρατιρθςθσ. Θ ςυνολικι πορεία τθσ διδαςκαλίασ κα 

καταγραφεί ςε μια κλείδα παρατιρθςθσ όπου κα καταγράφεται, με ευςφνοπτο τρόπο, θ 

ςτάςθ κάκε μακθτι μζςα ςτο μάκθμα. 

Τζλοσ, ςυηθτικθκε πϊσ πρζπει να γίνει θ διδαςκαλία. Αποφαςίςτθκε οι μακθτζσ 

να ανακαλφψουν μζςω κακοδθγοφμενων δραςτθριοτιτων τθ νζα γνϊςθ. Οι 

δραςτθριότθτεσ ςτισ οποίεσ κα εμπλακοφν τα παιδιά να περιζχουν ςφντομα, ξεκάκαρα 

ερωτιματα, να είναι εμπλουτιςμζνεσ με οπτικά κυρίωσ ερεκίςματα και να μθν απαιτοφν 

καταγραφι μεγάλων προτάςεων. Οι δραςτθριότθτεσ να είναι παρόμοιεσ και 

επαναλαμβανόμενεσ, ϊςτε να δθμιουργθκοφν ρουτίνεσ ςκζψθσ. Να χρθςιμοποιθκεί 

επίςθσ, επαναλαμβανόμενο και απλό λεξιλόγιο.  
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6.2 Είδη διαφοροποιήςεων που εφαρμόςτηκαν 

Διαφοροποίθςθ Περιεχομζνου: Αποφαςίςτθκε να διαμοιραςτεί ςτθν τάξθ ζντυπο υλικό 

που περιζχει τθ διδαςκαλία των ενοτιτων εμπλουτιςμζνο με εικόνεσ, που ςυνοδεφονται 

από απλά ερωτιματα που βαςίηονται ςτθν παρατιρθςθ και ςτθν επεξεργαςία αυτϊν 

των εικόνων. Ρροτιμικθκε οι απαντιςεισ να είναι μονολεκτικζσ, ϊςτε να μθν 

κακυςτεροφν για να γράψουν μεγάλεσ προτάςεισ. Τα ερωτιματα επιλζχκθκε να ζχουν 

απλι δομι και να μθν γίνει αναφορά ςτισ λζξεισ διαίρεςθ, διαιρζτθσ, πολλαπλάςιο, 

ακζραιοσ, κακϊσ αγχϊνουν τουσ μακθτζσ και αντί αυτϊν να χρθςιμοποιθκοφν εκφράςεισ 

όπωσ «χωρίηω ςε ομάδεσ», «ομάδεσ των 2, των 5, των 10» ι «δυάδεσ, πεντάδεσ, 

δεκάδεσ». Επιπλζον, κρίκθκε απαραίτθτο οι γνϊςεισ που αποκτικθκαν να αξιοποιθκοφν 

ςε πρακτικά ηθτιματα, όπωσ ςτθν επεξεργαςία ενόσ χρθματικοφ ποςοφ ι ςτθν 

περιγραφι του ςχιματοσ αντικειμζνων τθσ κακθμερινότθτασ. Θ εκπαιδευτικόσ είχε μαηί 

τθσ ξυλάκια αρικμθτικισ, ψεφτικα νομίςματα και χαρτονομίςματα και αντικείμενα ςε 

διάφορα ςχιματα (κφβοσ, ορκογϊνιο παραλλθλεπίπεδο, κφλινδροσ κ.α.) ϊςτε να 

ενιςχφςει τθ διδαςκαλία τθσ με εποπτικά μζςα. 

Διαφοροποίθςθ διαδικαςίασ: Τα παιδιά ςτισ φωτοτυπίεσ ζχουν ζτοιμεσ εικόνεσ και 

μποροφν να ςθμειϊςουν πάνω ςε αυτζσ τισ ςφντομεσ απαντιςεισ τουσ. Σε περίπτωςθ 

που θ μακιτρια Β τελειϊνει γρθγορότερα τισ εργαςίεσ τθσ από τα άλλα δυο παιδιά, 

ζχουν ετοιμαςτεί ψθφιακά quiz και παιχνίδια για να αξιοποιιςει τον χρόνο που ζχει. Τα 

προβλιματα με τον μεριςμό των ακζραιων αρικμϊν και με τα χριματα μποροφν να 

διερευνθκοφν με ξυλάκια αρικμθτικισ και ψεφτικα χριματα, αντίςτοιχα. Θ παρουςίαςθ 

των γεωμετρικϊν ςτερεϊν μπορεί να γίνει με πραγματικά αντικείμενα (ηάρι, χάρτινο 

κουτί κ.α.) αλλά και με δυναμικι παρουςίαςι τουσ, μζςω κατάλλθλου λογιςμικοφ 

τριςδιάςτατθσ απεικόνιςθσ, όπου οι μακθτζσ κα ζχουν τθν δυνατότθτα να μετακινιςουν, 

να περιςτρζψουν το ςχιμα και να το επεξεργαςτοφν από κάκε πλευρά και γωνία. Για τθν 

ςφνοψθ μιασ ενότθτασ δθμιουργικθκε μονοπάτι μάκθςθσ και νοθτικόσ χάρτθσ. 

Διαφοροποίθςθ αξιολόγθςθσ: Για τθν ενδιάμεςθ και τθν τελικι αξιολόγθςθ κάκε 

ενότθτασ καταςκευάςτθκαν ψθφιακά quiz, παιχνίδια αντιςτοίχιςθσ εικόνων με λζξεισ, 

μονοπάτι μάκθςθσ και puzzle, ϊςτε να ανταποκρίνονται ςτισ ανάγκεσ των μακθτϊν. 

Επιλζχκθκε αυτά τα ψθφιακά εργαλεία αξιολόγθςθσ να περιλαμβάνουν απλζσ οδθγίεσ 

και να μθν υπάρχει χρονικόσ περιοριςμόσ κατά τθ διεξαγωγι τουσ. Υπάρχει άμεςθ 

αξιολόγθςθ τθσ προςπάκειασ και κάποια παρζχουν τθ δυνατότθτα ανατροφοδότθςθσ. Θ 
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εκπαιδευτικόσ παρατθρεί, ςυλλζγει πλθροφορίεσ και αξιολογεί όχι μόνο από το τελικό 

αποτζλεςμα αλλά και από τον τρόπο που ανταποκρίνονται οι μακθτζσ κατά τθ 

διεξαγωγι αυτϊν των «ψθφιακϊν δοκιμαςιϊν». 

6.3 Ψηφιακά εργαλεία που χρηςιμοποιήθηκαν 

Για τθν υλοποίθςθ των παραπάνω ζγινε χριςθ των εξισ ψθφιακϊν εργαλείων: 

 Κειμενογράφοσ Word για τθν καταςκευι των φφλλων εργαςίασ 

 Λογιςμικό τριςδιάςτατθσ αναπαράςταςθσ Tinkercad για τθν παρουςίαςθ και τθν 

παρατιρθςθ γεωμετρικϊν ςτερεϊν. Μζςω Tinkercad δθμιουργικθκαν εικόνεσ 

ςχθμάτων που χρθςιμοποιικθκαν ςτα φφλλα εργαςίασ. 

 Λογιςμικό Geogebra για να δθμιουργθκοφν ςχιματα με ακρίβεια και να 

χρθςιμοποιθκοφν ςτα φφλλα εργαςίασ. 

 Χριςθ τθσ εφαρμογισ Symballoo για τθ δθμιουργία «μονοπατιοφ μάκθςθσ» 

 Χριςθ τθσ εφαρμογισ Word wall για τθ δθμιουργία διαδραςτικοφ κουίη. 

 Χριςθ τθσ εφαρμογισ Popplet για τθ δθμιουργία νοθτικοφ χάρτθ. 

 Χριςθ τθσ εφαρμογισ Microsoft Paint για τθν επεξεργαςία εικόνων ςτα φφλλα 

εργαςίασ. 

 Χριςθ τθσ εφαρμογισ Tiny tap για τθ δθμιουργία ψθφιακοφ κουίη. 

 Χριςθ τθσ εφαρμογισ Jigsawplanet για τθ δθμιουργία ψθφιακϊν πάηλ. 

 Χριςθ εφαρμογισ CrossWord Labs για τθ δθμιουργία ςταυρόλεξου. 

6.4 Αρχικόσ Προγραμματιςμόσ Διαφοροποιημζνησ Διδαςκαλίασ 1ησ Ενότητασ 

Στόχοι:  

 Οι μακθτζσ βλζποντασ ζναν ακζραιο αρικμό να αναγνωρίηουν άμεςα αν 

χωρίηεται ςε δυάδεσ, πεντάδεσ και δεκάδεσ. Αν διαιρείται δθλαδι με το 2, το 5 ι 

το 10. 

 Να επεξεργάηονται ακζραια χρθματικά ποςά. 

Ρροαπαιτοφμενεσ γνϊςεισ και δεξιότθτεσ:  

Οι μακθτζσ : 

 Να αναγνωρίηουν τουσ ακζραιουσ αρικμοφσ τουλάχιςτον μζχρι το 100. 

 Να αναγνωρίηουν το νόμιςμα των 2 ευρϊ και τα χαρτονομίςματα των 5 και 10 

ευρϊ. 
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Βαςικζσ γνϊςεισ και δεξιότθτεσ που επιδιϊκεται να αποκτθκοφν  

Οι μακθτζσ μετά το τζλοσ των 4 διδακτικϊν ωρϊν αναμζνεται: 

 Να δθμιουργοφν δυάδεσ, πεντάδεσ και δεκάδεσ, όταν τουσ δίνεται μια εικόνα 

όμοιων ςχθμάτων κυκλϊνοντασ το αντίςτοιχο πλικοσ. 

 Δίνοντασ τουσ ζναν ακζραιο αρικμό να απαντοφν αν χωρίηεται ακριβϊσ ανά 2, 

ανά 5, ανά 10. 

 Να βρίςκουν τι χρθματικά ποςά μποροφν να ςχθματιςκοφν αν ζχουν μόνο δίευρα 

ι μόνο πεντάευρα ι μόνο δεκάευρα. 

6.5 Τλοποίηςη 

1θ Διδακτικι ϊρα  

(30 λεπτά)  

Στουσ μακθτζσ δόκθκε το 1ο Φφλλο εργαςίασ (Ραράρτθμα 5) και τουσ ηθτικθκε ςε κάκε 

ομάδα όμοιων ςχθμάτων που υπιρχε ςτθν 1θ ςελίδα να μετριςουν πόςα ςχιματα 

βρίςκονται. Αφοφ οι μακθτζσ τα μζτρθςαν και απάντθςαν, θ εκπαιδευτικόσ τουσ ηιτθςε 

να κυκλϊςουν ανά 2 τα ςχιματα, χωρίσ να κυκλϊνουν ζνα ςχιμα πολλζσ φορζσ αλλά 

μόνο μία φορά. Πταν ολοκλιρωςαν αυτιν τθ διαδικαςία, θ εκπαιδευτικόσ ζλεγξε 

γριγορα τισ φωτοτυπίεσ των παιδιϊν και εφόςον είδε πωσ είχαν κυκλϊςει ςωςτά ανά 

δυο, τουσ ηιτθςε να παρατθριςουν αν ςε όλεσ τισ περιπτϊςεισ είχαν κυκλϊςει όλα τα 

ςχιματα. Ο μακθτισ απάντθςε πωσ κάποια ςχιματα είχαν περιςςζψει και δεν είχαν μπει 

ςε δυάδα. Θ εκπαιδευτικόσ ηιτθςε από τθν μακιτρια Α να τθσ δείξει μια τζτοια 

περίπτωςθ κι εκείνθ κατζδειξε ςωςτά τα μωβ αςτζρια. Σε αυτό το ςθμείο θ 

εκπαιδευτικόσ ζδωςε 12 ξυλάκια αρικμθτικισ ςε κάκε παιδί και ηιτθςε να τα χωρίςουν 

ανά 2. Διαπίςτωςαν ότι όλα μπικαν ςε δυάδεσ. Ζπειτα ζδωςε ςτο κάκε παιδί ακόμα 3 

ξυλάκια και ηιτθςε να τα ξαναχωρίςουν ςε δυάδεσ. Αφοφ οι μακθτζσ το ζκαναν, 

παρατιρθςαν ότι περίςςευε 1. 

Ζπειτα από όλα αυτά ςυμφϊνθςαν όλοι μαηί πωσ κάποιοι αρικμοί όπωσ το 4, το 

6 και το 12 χωρίηονται δυάδεσ και κάποιοι άλλοι αρικμοί όπωσ το 3, το 5 και το 15 όταν 

χωρίηονται ςε δυάδεσ τουσ περιςςεφει 1. Θ κακθγιτρια τότε τουσ ενθμζρωςε πωσ αν 

ζνασ ακζραιοσ αρικμόσ λιγει ςε 0, 2, 4, 6 ι 8 τότε χωρίηεται ακριβϊσ ςε δυάδεσ. Ενϊ αν 

τελειϊνει ςε 1, 3, 5, 7 ι 9 όταν κα χωρίηεται ςε δυάδεσ, κα περιςςεφει πάντα 1. Ζπειτα 
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μαηί με τα παιδιά ςυμπλιρωςαν τα τελευταία ψθφία των αρικμϊν τθσ φωτοτυπίασ ϊςτε 

αυτοί να χωρίηονται ακριβϊσ ςε δυάδεσ.  

Ενδιάμεςθ αξιολόγθςθ με ψθφιακό παιχνίδι (15 λεπτά) 

Στο τελευταίο 15λεπτο του μακιματοσ θ εκπαιδευτικόσ ηθτθςε από τουσ μακθτζσ να 

κακίςουν ςτουσ υπολογιςτζσ και τουσ βοθκθςε να μπουν ςτθ ςελίδα 

https://learningpaths.symbaloo.com/start?accessCode=46890 για να παίξουν ζνα 

παιχνίδι ςχετικό με το μάκθμα. Στο παιχνίδι αυτό τα παιδιά χαράηουν το δικό τουσ 

«μονοπάτι» απατϊντασ ςτισ ερωτιςεισ που κρφβονται ςτα τετραγωνάκια. Στισ τρεισ 

πρϊτεσ ςωςτζσ απαντιςεισ ζχουν ολοκλθρϊςει το μονοπάτι τουσ. Στθν πρϊτθ λάκοσ 

απάντθςθ δίνεται ανατροφοδότθςθ, ενϊ ςτθ δεφτερθ λάκοσ απάντθςθ ηθτείται από τον 

μακθτι να προςπακιςει πάλι από τθν αρχι. H εκπαιδευτικόσ ζδειξε από το δικό τθσ 

tablet ςτα παιδιά πϊσ να παίξουν το παιχνίδι κι ζπειτα τουσ ηιτθςε να γράψουν το 

όνομά τουσ και να ξεκινιςουν τθν δικι τουσ προςπάκεια ςτον υπολογιςτι. Και τα τρία 

παιδιά ξεκίνθςαν πρόκυμα το παιχνίδι. 

 

2θ Διδακτικι ϊρα 

(30 λεπτά) 

Στουσ μακθτζσ διαμοιράςτθκε το 2ο φφλλο εργαςίασ (Ραράρτθμα 6) το οποίο 

αποτελείται από δυο ςελίδεσ. Στθν 1θ ςελίδα δόκθκαν ομάδεσ ίδιων ςχθμάτων και 

ηθτικθκε από τουσ μακθτζσ να μετριςουν και να γράψουν το πλικοσ τουσ και ζπειτα να 

κυκλϊςουν πεντάδεσ. Ομοίωσ ςτθν 2θ ςελίδα ηθτικθκε από τουσ μακθτζσ να μετριςουν 

και να γράψουν το πλικοσ των αντικειμζνων άλλα μετά να κυκλϊςουν δεκάδεσ. Οι 

μακθτζσ ιταν ιδθ εξοικειωμζνοι με αυτι τθ διαδικαςία από το προθγοφμενο μάκθμα 

και ανταποκρίκθκαν γριγορα. Αυτό που ςυηθτικθκε πάλι είναι ότι κάποιοι ακζραιοι 

αρικμοί χωρίηονται ςε πεντάδεσ και άλλοι όχι. Ομοίωσ κάποιοι ακζραιοι χωρίηονται 

ακριβϊσ ςε δεκάδεσ και άλλοι όχι. Θ εκπαιδευτικόσ για να ενιςχφςει αυτι τθν ιδζα και 

πάλι χρθςιμοποίθςε ξυλάκια αρικμθτικισ, μοίραςε ςε κάκε παιδί από 25 και τουσ ηιτθςε 

να χωρίςουν ςε πεντάδεσ κι ζπειτα ςε δεκάδεσ. Τα παιδιά είδαν ότι μποροφςαν να 

χωρίςουν ανά 5 αλλά όχι ανά 10. Ζπειτα τουσ αφαίρεςε 5 ξυλάκια και τουσ ηιτθςε να 

χωρίςουν ςε δεκάδεσ. Οι μακθτζσ διαπίςτωςαν ότι γινόταν να το κάνουν. Μετά από όλεσ 

αυτζσ τισ διαπιςτϊςεισ θ εκπαιδευτικόσ εξιγθςε πωσ οι ακζραιοι αρικμοί που λιγουν ςε 

0 ι 5, χωρίηονται ςε πεντάδεσ, ενϊ μόνο οι εκείνοι οι αρικμοί που λιγουν ςε 0 

https://learningpaths.symbaloo.com/start?accessCode=46890
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χωρίηονται και ςε δεκάδεσ. Ζπειτα μαηί με τα παιδιά ςυμπλιρωςαν τα τελευταία ψθφία 

ςτουσ αρικμοφσ τθσ φωτοτυπίασ ϊςτε αυτοί να διαιροφνται με το 5 ι το 10. 

Ενδιάμεςθ αξιολόγθςθ με ψθφιακό κουίη (15 λεπτά) 

Οι μακθτζσ κάκιςαν ςτουσ υπολογιςτζσ και με τθ βοικεια τθσ εκπαιδευτικοφ μπικαν 

ςτον ςφνδεςμο: https://wordwall.net/el/resource/51920278. Εκεί βρικαν ζνα κουίη  

ερωτιςεων που θ εκπαιδευτικόσ είχε προςαρμόςει ακριβϊσ ςε όςα διδάχκθκαν οι 

μακθτζσ. Για κάκε ερϊτθςθ του κουίη προτείνονταν 3 απαντιςεισ και οι μακθτζσ ζπρεπε 

να επιλζξουν τθ μοναδικι ςωςτι. Σε περίπτωςθ λάκουσ απάντθςθσ, γνωςτοποιοφνταν θ 

ςωςτι. Δόκθκε αρκετόσ χρόνοσ ςτουσ μακθτζσ για να απαντιςουν και ςτο τζλοσ τθσ 

δοκιμαςίασ παρουςιαηόταν θ ςυνολικι επίδοςθ και διάρκεια του παιχνιδιοφ. Επίςθσ, 

δινόταν θ δυνατότθτα επανάλθψθσ του κουίη. Κατά τθ διάρκεια του κουίη οι μακθτζσ 

μποροφςαν να ζχουν δίπλα τουσ το φφλλο εργαςίασ για να βλζπουν τουσ κανόνεσ 

διαιρετότθτασ, αν τουσ χρειάηονταν. 

 

3θ Διδακτικι ϊρα (45 λεπτά) 

Αυτι τθν ϊρα ζγινε μια επιςκόπθςθ όςων είχαν διδαχκεί ςτα δυο προθγοφμενα 

μακιματα. Θ εκπαιδευτικόσ αρχικά ςυηιτθςε με τουσ μακθτζσ όςα είχαν προθγθκεί, 

τουσ ρϊτθςε πότε ζνασ αρικμόσ χωρίηεται ςε δυάδεσ, πεντάδεσ ι δεκάδεσ. Θ μακιτρια Β 

διατφπωςε όλουσ τουσ κανόνεσ, κι ο μακθτισ φάνθκε να κυμικθκε κάποια πράγματα 

που είχε ξεχάςει, ενϊ θ μακιτρια Α παρακολουκοφςε με προςοχι. Θ εκπαιδευτικόσ τουσ 

ζδωςε ςε πλαςτικοποιθμζνθ μορφι τον παρακάτω νοθτικό χάρτθ που δθμιοφργθςε 

μζςω τθσ εφαρμογισ popplet. Αυτι τθν πλαςτικοποιθμζνθ κάρτα οι μακθτζσ τθν 

κράτθςαν ςαν νοθτικό ςτιριγμα για τισ δραςτθριότθτεσ που ακολοφκθςαν. 

 

https://wordwall.net/el/resource/51920278


51 
 

Επίλυςθ προβλθμάτων (20 λεπτά) 

Στουσ μακθτζσ δόκθκε το 3ο φφλλο εργαςίασ (Ραράρτθμα 7). Στθν πρϊτθ ςελίδα του 

φφλλου οι μακθτζσ βρικαν 3 πανομοιότυπα προβλιματα εμπλουτιςμζνα με εικόνεσ, ςτα 

οποία ηθτοφνταν από τα παιδιά να ελζγξουν αν 23 ςπόροι μποροφν να διαιρεκοφν 

ακριβϊσ ανα 2, ανα 5, ανα 10. Ο μακθτισ και θ μακιτρια Β ζλυςαν μόνοι τουσ τα 

προβλιματα ενϊ θ μακιτρια Α το ζλυςε με τθν βοικεια τθσ εκπαιδευτικοφ.  

Συηιτθςθ για το δίευρο, το πεντάευρο, το δεκάευρο (10 λεπτά) 

Στθ δεφτερθ ςελίδα του φφλλου εργαςίασ οι μακθτζσ βρικαν τισ εικόνεσ του νομίςματοσ 

των 2 ευρϊ και των χαρτονομιςμάτων των 5 και 10 ευρϊ. Θ εκπαιδευτικόσ ηιτθςε από τα 

παιδιά να τα αναγνωρίςουν και να τα ονομάςουν (δίευρο, πεντάευρο, δεκάευρο). Στθ 

ςυνζχεια με ψεφτικα χριματα τουσ ζδειξε ότι τθν αξία των 10 ευρϊ μποροφν να τθ 

ςχθματίςουν είτε με δεκάευρο, ειτε με δίευρα, είτε με πεντάευρα, γιατί το 10 χωρίηεται 

ακριβϊσ ςε δυάδεσ αλλά και ςε πεντάδεσ. Ζπειτα ηιτθςε από τουσ μακθτζσ να ςκεφτοφν 

αν γίνεται το ίδιο και με άλλα ποςά, όπωσ το ποςό των 14 ευρϊ, των 15 ευρϊ. Οι 

μακθτζσ απαντοφςαν πρόκυμα ( θ μακιτρια Α με νεφμα). 

Ψθφιακό παηλ (15 λεπτά) 

Στθ ςυνζχεια ηθτικθκε από τουσ μακθτζσ να παίξουν ψθφιακό παηλ ςχθματιςμοφ 

δίευρου, πεντάευρου και δεκάευρου μπαίνοντασ αντιςτοίχωσ, με τθν βοικεια τθσ 

εκπαιδευτικοφ ςτουσ ςυνδζςμουσ: 

https://www.jigsawplanet.com/?rc=play&pid=10829333fd83   

https://www.jigsawplanet.com/?rc=play&pid=302e6085c33d 

https://www.jigsawplanet.com/?rc=play&pid=2060665c7ec3  

Οι τρείσ μακθτζσ ανταποκρίκθκαν με προκυμία. Θ μακιτρια Β ζλυςε και τα τρία πάηλ, ο 

μακθτισ και θ μακιτρια Α είχαν πιο αργοφσ ρυκμοφσ ζλυςαν με επιτυχία ζνα παηλ. Θ 

εκπαιδευτικόσ τουσ ρϊτθςε αν είχαν προςζξει τισ λεπτομζρειεσ ςτα χριματα και οι 

μακθτζσ απάντθςαν αρνθτικά. Τουσ ρϊτθςε τι δεν είχαν προςζξει ςτο δεκάευρο, που 

είχαν φτιάξει όλοι, και κάκε παιδί ζδειξε μια λεπτομζρεια που είχε εντοπίςει. Επίςθσ θ 

εκπαιδευτικόσ ενθμζρωςε τουσ μακθτζσ πωσ κα μποροφςαν να κάνουν τα πάηλ όςεσ 

φορζσ ικελαν βρίςκοντάσ τα ςτουσ ςυνδζςμουσ πάνω ςτο φφλλο εργαςίασ. 

 

 

 

https://www.jigsawplanet.com/?rc=play&pid=10829333fd83
https://www.jigsawplanet.com/?rc=play&pid=302e6085c33d
https://www.jigsawplanet.com/?rc=play&pid=2060665c7ec3
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4θ Διδακτικι ϊρα 

Ερωτιςεισ για τον ςχθματιςμό χρθματικϊν ποςϊν (25 λεπτά) 

Εναςχόλθςθ με προβλιματα που αφοροφςαν χρθματικά ποςά. Στουσ μακθτζσ δόκθκε το 

4ο φφλλο εργαςίασ (Ραράρτθμα 8). Ιδθ από το προθγοφμενο μάκθμα οι μακθτζσ είχαν 

αςχολθκεί με το νόμιςμα των 2 ευρϊ και τα χαρτονομίςματα των 5 και 10 ευρϊ. Τα 

προβλιματα ιταν πανομοιότυπα και ρωτοφςαν αν ζνα ποςό μπορεί να ςχθματιςτεί 

μόνο από δίευρα, ι μόνο από παντάευρα ι μόνο από δεκάευρα. Οι μακθτζσ απάντθςαν 

με άνεςθ ότι μποροφν να ςχθματίςουν το ποςό των 10 ευρϊ με δίευρα, πεντάευρα και 

δεκάευρα και το ποςό των 12 ευρϊ μόνο με δίευρα. Ζπειτα για το ποςό των 23 ευρϊ οι 

μακθτζσ διαπίςτωςαν ότι δεν μποροφν να το ςχθματίςουν ακριβϊσ μόνο με δεκάευρα. Θ 

κακθγιτρια τουσ ρϊτθςε τι κάνουν ςε αυτι τθν περίπτωςθ και όλοι ςυμφϊνθςαν πωσ 

πρζπει να δϊςουν 30 ευρϊ και να περιμζνουν ρζςτα 7 ευρϊ. 

Ζπειτα ακολοφκθςαν τρία ερωτιματα πολλαπλισ επιλογισ. Οι μακθτζσ ζπρεπε 

να διαλζξουν ποιο ποςό μποροφςε να δθμιουργθκεί από δίευρα, πεντάευρα και 

δεκάευρα. Ρλζον οι μακθτζσ είχαν εξοικειωκεί με αυτόν τον τρόπο ςκζψθσ και 

απάντθςαν με μεγαλφτερθ άνεςθ. Θ μακιτρια Β απαντοφςε γριγορα και ςωςτά. Ο 

μακθτισ χρειάςτθκε κάποιεσ φορζσ υπενκφμιςθ των κανόνων διαιρετότθτασ και ζκανε 

χριςθ τθσ πλαςτικοποιθμζνθσ κάρτασ. Θ μακιτρια Α χρειάςτθκε επεξθγιςεισ.  

Ψθφιακό Κουίη ερωτιςεων (20 λεπτά) 

Οι μακθτζσ μζςω του ςυνδζςμου https://www.tinytap.com/activities/g4yrf/play/δυάδεσ-

πεντάδεσ-δεκάδεσ απάντθςαν ςε ερωτιςεισ πολλαπλισ επιλογισ, οι οποίεσ 

παρουςιάςτθκαν γραπτά αλλά και θχθτικά. Δεν υπιρχαν χρονικοί περιοριςμοί και οι 

ερωτιςεισ επαναλαμβανόταν μζχρι να δοκεί θ απάντθςθ. Θ απάντθςθ δινόταν με 

αριςτερό κλικ του ποντικιοφ πάνω ςτθν επιλεγμζνθ απάντθςθ. Για κάκε απάντθςθ 

υπιρχε άμεςθ θχθτικι ανατροφοδότθςθ και για τισ ερωτιςεισ που απαντικθκαν λάκοσ 

δινόταν θ δυνατότθτα επανάλθψθσ. Οι μακθτζσ απάντθςαν ςτισ περιςςότερεσ ερωτιςεισ 

ςωςτά. 

6.6 Αρχικόσ προγραμματιςμόσ Διαφοροποιημζνησ Διδαςκαλίασ 2ησ Ενότητασ 

Σκοπόσ: Οι μακθτζσ να γνωρίηουν 4 βαςικά γεωμετρικά ςτερεά ςχιματα (κφβοσ, 

ορκογϊνιο παραλλθλεπίπεδο, κφλινδροσ και ςφαίρα) με τισ ιδιότθτζσ τουσ, να τα 

εντοπίηουν ςτον χϊρο, να αλλθλεπιδροφν και να παρατθροφν ομοιότθτεσ και διαφορζσ. 

 

https://www.tinytap.com/activities/g4yrf/play/δυάδες-πεντάδες-δεκάδες
https://www.tinytap.com/activities/g4yrf/play/δυάδες-πεντάδες-δεκάδες
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Ρροαπαιτοφμενεσ γνϊςεισ και δεξιότθτεσ:  

Οι μακθτζσ : 

 Να ςχεδιάηουν και να μετροφν με χάρακα. Να ελζγχουν με το τρίγωνο αν μια 

γωνία είναι ορκι. 

 Να αναγνωρίηουν: ζνα ςθμείο, ζνα ευκφγραμμο τμιμα, μια ευκεία, ζνα επίπεδο. 

 Να ονομάηουν βαςικά επίπεδα γεωμετρικά ςχιματα (όπωσ τετράγωνο, 

παραλλθλόγραμμο, κφκλοσ) 

 

Βαςικζσ γνϊςεισ και δεξιότθτεσ που επιδιϊκεται να αποκτθκοφν 

Με το πζρασ τθσ ενότθτασ επιδιϊκεται οι μακθτζσ: 

 Να ονομάηουν 4 βαςικά γεωμετρικά ςτερεά (κφβοσ, ορκογϊνιο 

παραλλθλεπίπεδο, κφλινδροσ). 

 Να βρίςκουν τα επιμζρουσ ςτοιχεία των επίπεδων και γεωμετρικϊν ςχθμάτων 

(πλευρζσ, ζδρεσ, κορυφζσ, γωνίεσ , ακμζσ). 

 Να απαντοφν αν τα ςτερεά ςχιματα διατθροφν αναλλοίωτθ τθ μορφι τουσ αν 

αλλάξουν κζςθ. 

 Να εντοπίηουν ςχιματα ςτον φυςικό τουσ χϊρο και να τα περιγράφουν. 

 

6.7 Τλοποίηςη 

1θ Διδακτικι ϊρα  

(Ζλεγχοσ- επαναφορά προχπάρχουςασ γνϊςθσ) 

Κατά τθν 1θ διδακτικι ϊρα εξετάςκθκε κατά πόςο οι μακθτζσ είναι εξοικειωμζνοι με τα 

βαςικά επίπεδα γεωμετρικά ςχιματα: τετράγωνο, τρίγωνο, παραλλθλόγραμμο, κφκλοσ. 

Δόκθκε ςτουσ μακθτζσ ζνα φφλλο αρχικισ αξιολόγθςθσ (Ραράρτθμα 9) όπου τουσ 

ηθτικθκε να εντοπίςουν και να χρωματίςουν ςυγκεκριμζνα ςχιματα με ςυγκεκριμζνα 

χρϊματα. Στθν επόμενθ άςκθςθ ηθτικθκε οι μακθτζσ να ενϊςουν με χάρακα τισ 

αρικμθμζνεσ κουκκίδεσ και να αναγνωρίςουν το ςχιμα που ςχθματίςτθκε. Σκοπόσ τθσ 

ςυγκεκριμζνθσ άςκθςθσ ιταν να διερευνθκεί κατά πόςο εξοικειωμζνοι ιταν οι μακθτζσ 

με τθν χριςθ χάρακα, αν μποροφςαν να τον κρατιςουν και να τον τοποκετιςουν καλά. 

Ζπειτα ηθτικθκε από τουσ μακθτζσ να παρατθριςουν τα ςχιματα και να εντοπίςουν τισ 

πλευρζσ και τισ κορυφζσ τουσ ϊςτε, να επαναφζρουν ςτθν μνιμθ τουσ τα επιμζρουσ 
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ςτοιχεία των ςχθμάτων και να ενεργοποιιςουν τθν παρατθρθτικότθτά τουσ. 

Ακολοφκθςαν ερωτιςεισ ςχετικά με τισ γωνίεσ των ςχθμάτων, αν είναι ορκζσ ι όχι. Σε 

κάκε μακθτι δόκθκε γνϊμονασ ϊςτε να κάνει τθν εκτίμθςθ. Θ εκπαιδευτικόσ ζδειξε 

ςτουσ μακθτζσ πϊσ να το εφαρμόςουν ςτισ γωνίεσ για να εξετάςουν αν είναι ορκζσ κι 

ζπειτα οι μακθτζσ προςπάκθςαν μόνοι τουσ. Αφοφ απαντικθκε το ερωτθματολόγιο 

ζγινε μια ςυηιτθςθ για τα ςχιματα ςτθν κακθμερινότθτά. Τα παιδιά ρωτικθκαν τι ςχιμα 

κα διάλεγαν για να ηωγραφίςουν ζναν ιλιο, μία ςθμαία, ζνα παράκυρο. Θ μακιτρια Α 

απαντοφςε δείχνοντασ το ςχιμα ενϊ τα άλλα δυο παιδιά προφορικά. 

 

2θ Διδακτικι ϊρα 

(Κφβοσ και Ορκογϊνιο παραλλθλεπίπεδο)  

Στουσ μακθτζσ δόκθκε το 1ο φφλλο εργαςίασ (Ραράρτθμα 10). 

Ραρουςίαςθ κφβου και των χαρακτθριςτικϊν του. (15 λεπτά) 

Ρροτοφ ξεκινιςει θ πρϊτθ δραςτθριότθτα θ εκπαιδευτικόσ ζδειξε ςτουσ μακθτζσ δυο 

ηάρια και ζνα παιχνίδι ςε ςχιμα κφβου και τουσ εξιγθςε τα χαρακτθριςτικά τουσ. Τουσ 

ζδειξε τισ κορυφζσ, τισ ζδρεσ και τισ ακμζσ και ζδωςε ςτουσ μακθτζσ τα αντικείμενα να 

τα κρατιςουν και να τα επεξεργαςτοφν. Στθ ςυνζχεια ηιτθςε από τουσ μακθτζσ να 

παρατθριςουν τισ πρϊτεσ εικόνεσ του φφλλου εργαςίασ και να απαντιςουν ςτισ 

ερωτιςεισ. Ο μακθτζσ αναγνϊριςαν ότι το ςχιμα είναι ζνασ κφβοσ ςθμείωςαν με τθν 

κακοδιγθςθ τθσ εκπαιδευτικοφ πάνω ςτθν φωτοτυπία τισ απαντιςεισ τουσ. 

Ραρουςίαςθ Ορκογϊνιου Ραραλλθλεπιπζδου. (15 λεπτά)  

Θ εκπαιδευτικόσ ζδειξε ςτουσ μακθτζσ ζνα ςπιρτόκουτο και ζνα παιχνίδι ςε ςχιμα 

ορκογωνίου παραλλθλεπιπζδου και τουσ εξιγθςε τα χαρακτθριςτικά τουσ. Τουσ ζδειξε 

τισ κορυφζσ, τισ ζδρεσ και τισ ακμζσ και ζδωςε ςτουσ μακθτζσ τα αντικείμενα να τα 

κρατιςουν και να τα επεξεργαςτοφν. Στθ ςυνζχεια ηιτθςε από τουσ μακθτζσ να 

παρατθριςουν το κίτρινο ςχιμα του φφλλου εργαςίασ. Οι μακθτζσ αναγνϊριςαν ότι το 

ςχιμα είναι ζνα ορκογϊνιο παραλλθλεπίπεδο και με τθν κακοδιγθςθ τθσ εκπαιδευτικοφ 

ςυμπλιρωςαν ςτθν φωτοτυπία τα κενά. 

Διάκριςθ κφβου-ορκογωνίου παραλλθλεπιπζδου. (15 λεπτά) 

Εφόςον παρουςιάςτθκαν ο κφβοσ και το ορκογϊνιο παραλλθλεπίπεδο, ςτθν 3θ άςκθςθ 

ηθτικθκε από τουσ μακθτζσ να χρωματίςουν με πράςινο και πορτοκαλί χρϊμα το 

παραλλθλεπίπεδο και τον κφβο, αντίςτοιχα. Στόχοσ τθσ εκπαιδευτικοφ ιταν να δει αν οι 
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μακθτζσ ξεχϊριηαν τα δφο ςτερεά. Ζπειτα ηθτικθκε από τουσ μακθτζσ να βρουν 

ομοιότθτεσ και διαφορζσ μεταξφ των δυο ςχθμάτων. Θ κακθγιτρια κατεφκυνε με τισ 

ερωτιςεισ τθσ. ϊτθςε για παράδειγμα αν και τα δυο ςτερεά ζχουν 8 κορυφζσ, αν ζχουν 

6 ζδρεσ, αν οι ζδρεσ ςτον κφβο είναι τετράγωνα, αν όλεσ οι ζδρεσ ςτο ορκογϊνιο 

παραλλθλεπίπεδο είναι τετράγωνα κ.τ.λ. Οι δυο μακθτζσ παρατθροφςαν και 

απαντοφςαν με ναι ι όχι ενϊ θ μακιτρια Α με νεφμα. Αφοφ απαντοφςαν ςυμπλιρωναν 

τα κελιά, ςτον πίνακα, ςτο τζλοσ του φφλλου εργαςίασ. 

 

3θ Διδακτικι ϊρα 

Κφλινδροσ και ςφαίρα 

Στουσ μακθτζσ δόκθκε το 2ο φφλλο εργαςίασ (Ραράρτθμα 11). 

Ραρουςίαςθ του κυλίνδρου(15 λεπτά) 

Ρροτοφ ξεκινιςει θ 1θ δραςτθριότθτα θ εκπαιδευτικόσ ζδειξε ςτουσ μακθτζσ ζνα κουτί 

ςε ςχιμα κυλίνδρου και τουσ εξιγθςε τα μζρθ του. Τουσ ζδειξε τισ κυκλικζσ βάςεισ, τουσ 

ηιτθςε να το κρατιςουν και να ελζγξουν αν υπάρχουν κορυφζσ. Οι μακθτζσ 

επεξεργάςτθκαν το αντικείμενο κι ζπειτα αςχολικθκαν με τθν 1θ άςκθςθ του φφλλου 

εργαςίασ. Ραρατιρθςαν το ςχιμα, και ςυμφϊνθςαν ότι είναι ζνασ κφλινδροσ. Ζπειτα με 

τθν κακοδιγθςθ τθσ εκπαιδευτικοφ ςυμπλιρωςαν τα κενά. 

Ραρουςίαςθ τθσ ςφαίρασ. (15 λεπτά)  

Θ εκπαιδευτικόσ ζδειξε ςτουσ μακθτζσ ζνα μπαλάκι και τουσ εξιγθςε ότι αυτό το 

αντικείμενο ζχει ςχιμα ςφαίρασ. ϊτθςε τουσ μακθτζσ αν διζκριναν κορυφζσ, ζδρεσ ι 

ακμζσ. Τα παιδιά απάντθςαν αρνθτικά. Στθν 2θ άςκθςθ του φφλλου εργαςίασ ηθτικθκε 

από τουσ μακθτζσ μζςα από ζνα πλικοσ ςτερεϊν να εντοπίςουν και να κυκλϊςουν μόνο 

τισ ςφαίρεσ. 

Ο κφβοσ, το παραλλθλεπίπεδο ,ο κφλινδροσ και θ ςφαίρα ςε κακθμερινά  

αντικείμενα (5 λεπτά) 

Θ εκπαιδευτικόσ ηθτά από τουσ μακθτζσ να τθσ δείξουν, να ηωγραφίςουν ι να τθσ πουν 

πράγματα που ςυναντοφν κακθμερινά ςε ςχιμα κφβου, ορκογωνίου 

παραλλθλεπιπζδου, ςφαίρασ ι κυλίνδρου. Μερικζσ από τισ απαντιςεισ των μακθτϊν 

ιταν μπάλεσ, πορτοκάλια, κουτιά των αναψυκτικϊν, ποτιρια.  

Σταυρόλεξο (10 λεπτά) 
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Πταν τα παιδιά ολοκλιρωςαν τισ ιδζεσ τουσ, θ εκπαιδευτικόσ ζδωςε ςε κάκε παιδί ζνα 

ςταυρόλεξο (Ραράρτθμα 12). Οι μακθτζσ ζπρεπε να βλζπουν τα αρικμθμζνα ςχιματα 

και να τοποκετοφν ςτο ςταυρόλεξο, ςτον αντίςτοιχο αρικμό, τθν ονομαςία του 

ςχιματοσ. Για να αποφκεχκοφν ορκογραφικά λάκθ τουσ πρότεινε, με τυχαία ςειρά, τισ 

λζξεισ που ζπρεπε να χρθςιμοποιιςουν. Θ μακιτρια Β το ολοκλιρωςε ςτο ςχολείο, ενϊ 

τα άλλα δυο παιδιά κα το ςυνζχιηαν ςτο ςπίτι τουσ. 

 

4θ Διδακτικι ϊρα 

Ρερίλθψθ (15 λεπτά) 

Στα προθγοφμενα μακιματα ολοκλθρϊκθκε θ παρουςίαςθ τεςςάρων γεωμετρικϊν 

ςτερεϊν. Θ εκπαιδευτικόσ μζςω τθσ εφαρμογισ Tinkecad παρουςίαςε ςτθν οκόνθ του 

υπολογιςτι τα 4 ςτερεά τα μετακίνθςε, τα περιζςτρεψε και για κάκε ζνα ζκανε μια 

ςφντομθ περιγραφι των χαρακτθριςτικϊν του.  

Επιςιμανςθ τθσ αναλλοίωτθσ μορφισ των ςχθμάτων (15 λεπτά) 

Ζπειτα δόκθκε ςτουσ μακθτζσ το ςφντομο 3ο φφλλο εργαςίασ (Ραράρτθμα 13). Στθν 

πρϊτθ εικόνα οι μακθτζσ αναγνϊριςαν τα 4 ςτερεά ςχιματα που διδάχκθκαν. Στθν 

επόμενθ εικόνα υπιρχαν τα ίδια ςχιματα αλλά είχαν αλλάξει κζςθ ι τρόπο τοποκζτθςισ 

τουσ ςτον χϊρο. Με τθν κακοδιγθςθ των ερωτιςεων του φφλλου εργαςίασ βγικε το 

ςυμπζραςμα ότι παρόλο που ζγιναν αυτζσ οι αλλαγζσ, τα ςχιματα παρζμειναν 

αναλλοίωτα. Θ εκπαιδευτικόσ χρθςιμοποίθςε ζνα βιβλίο και ζδειξε ότι όπωσ κι αν το 

κρατοφςε και το τοποκετοφςε ςτον χϊρο αυτό παρζμενε ίδιο ωσ προσ τα χαρακτθριςτικά 

του. 

Τελικι αξιολόγθςθ με άςκθςθ αντιςτοίχιςθσ και αναγνϊριςθ ςχθμάτων αντικειμζνων 

( 15 λεπτά) 

Στουσ μακθτζσ δόκθκε Φφλλο Αξιολόγθςθσ (Ραράρτθμα 14) ςτο οποίο υπιρχε θ 

φωτογραφία μερικϊν αντικειμζνων. Οι μακθτζσ ζπρεπε να κυκλϊςουν για κάκε 

αντικείμενο το ςχιμα που του αντιςτοιχοφςε. Θ εκπαιδευτικόσ διάβαςε δυνατά τισ 

προτάςεισ και άφθςε τουσ μακθτζσ να κυκλϊςουν τθν απάντθςθ που κεωροφςαν ςωςτι.  

Στο τζλοσ τθσ ϊρασ ηθτικθκε από τουσ μακθτζσ να λφςουν μια άςκθςθ αντιςτοίχιςθσ 

που υπιρχε ςτον ςφνδεςμο: https://wordwall.net/el/resource/39597597. Θ 

εκπαιδευτικόσ εξιγθςε πωσ ζπρεπε να αντιςτοιχίςουν ςε κάκε ςχιμα το όνομά του, 

διάβαςε δυνατά τθν δεφτερθ ςτιλθ και άφθςε τουσ μακθτζσ να λφςουν το κουίη. 

https://wordwall.net/el/resource/39597597
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Κεφάλαιο 7: Παρατηρήςεισ και ανάλυςη δεδομζνων  

Ππωσ παρουςιάςτθκε ςτο 5.1, πριν από τθν εφαρμογι των παρεμβάςεων καταγράφθκαν 

ςε φφλλα παρατιρθςθσ τα χαρακτθριςτικά των μακθτϊν. Αυτζσ οι παρατθριςεισ 

αποτζλεςαν κριτιριο τόςο για τθν επιλογι των δραςτθριοτιτων που κα εφαρμόηονταν 

ςτισ παρεμβάςεισ, όςο και για τθν καταςκευι των πρωτοκόλλων παρατιρθςθσ.  

Οι 5 πρϊτεσ κλείδεσ παρατιρθςθσ που ακολουκοφν, αφοροφν τα δεδομζνα που 

ςυλλζχκθκαν από τθν παρζμβαςθ ςτο τμιμα του ειδικοφ λυκείου. Οι επόμενεσ 3 κλείδεσ 

παρατιρθςθσ αφοροφν τα δεδομζνα που ςυλλζχκθκαν από τθν παρζμβαςθ ςτουσ 

μακθτζσ του Ε.Ε.Ε.Ε.Κ.. 

 

Πίνακασ 1: Κλείδα παρατιρθςθσ για μακθτι 1. 

 
Όνομα μακθτι/μακιτριασ: Μακθτισ 1 
 

 
Κακόλου 
καλά 
 

 
Μζτρια 
 

 
Πολφ 
καλά 
 

 
Εξαιρετικά 

 
1θ Διδακτικι 
ϊρα 

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ζντυπθ μορφι 

  X  

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ψθφιακι μορφι 

   X 

Ζδειχνε προςοχι κατά τθν 
προβολι των ςχθμάτων 

  X  

Απάντθςε ςτισ ερωτιςεισ που 
αφοροφςαν τα ςχιματα 

  X  

 
2θ Διδακτικι 
ϊρα 

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ζντυπθ μορφι 

  X  

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ψθφιακι μορφι 

   X 

Απάντθςε ςωςτά ςτισ 
ερωτιςεισ του φφλλου 
εργαςίασ 

  X  

 
3θ Διδακτικι 
ϊρα 

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ζντυπθ μορφι 

  X  

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ψθφιακι μορφι 

   X 

Συμμετείχε ενεργά ςτθ λφςθ 
του κουίη 

   X 

Απάντθςε ςωςτά ςτισ 
ερωτιςεισ του κουίη 

  X  

 
4θ Διδακτικι 
ϊρα 

Τον/τθν διευκόλυνε θ 
εναλλακτικι μορφι τθσ 
άςκθςθσ 

  X  

Θ επίδοςθ του/τθσ ςτθν 
άςκθςθ 

  X  
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Πίνακασ 2: Κλείδα παρατιρθςθσ για μακθτι 2. 

 
Όνομα μακθτι/μακιτριασ: Μακθτισ 2 
 

 
Κακόλου 
καλά 
 

 
Μζτρια 
 

 
Πολφ 
καλά 
 

 
Εξαιρετικά 

ϋ 
1θ Διδακτικι 
ϊρα 

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ζντυπθ μορφι 

   X 

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ψθφιακι μορφι 

   X 

Ζδειχνε προςοχι κατά τθν 
προβολι των ςχθμάτων 

   X 

Απάντθςε ςτισ ερωτιςεισ που 
αφοροφςαν τα ςχιματα 

   X 

 
2θ Διδακτικι 
ϊρα 

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ζντυπθ μορφι 

   X 

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ψθφιακι μορφι 

   X 

Απάντθςε ςωςτά ςτισ 
ερωτιςεισ του φφλλου 
εργαςίασ 

   X 

 
3θ Διδακτικι 
ϊρα 

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ζντυπθ μορφι 

   X 

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ψθφιακι μορφι 

   X 

Συμμετείχε ενεργά ςτθ λφςθ 
του κουίη 

   X 

Απάντθςε ςωςτά ςτισ 
ερωτιςεισ του κουίη 

   X 

 
4θ Διδακτικι 
ϊρα 

Τον/τθν διευκόλυνε θ 
εναλλακτικι μορφι τθσ 
άςκθςθσ 

  X  

Θ επίδοςθ του/τθσ ςτθν 
άςκθςθ 

  X  

 
Πίνακασ3: Κλείδα παρατιρθςθσ για μακθτι 3. 

 
Όνομα μακθτι/μακιτριασ: Μακθτισ 3 
 

 
Κακόλου 
καλά 
 

 
Μζτρια 
 

 
Πολφ 
καλά 
 

 
Εξαιρετικά 

ϋ 
1θ Διδακτικι 
ϊρα 

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ζντυπθ μορφι 

  X  

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ψθφιακι μορφι 

 X   

Ζδειχνε προςοχι κατά τθν 
προβολι των ςχθμάτων 

  X  

Απάντθςε ςτισ ερωτιςεισ που 
αφοροφςαν τα ςχιματα 

  X  

 
2θ Διδακτικι 
ϊρα 

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ζντυπθ μορφι 

  X  

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε  X   
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ψθφιακι μορφι 

Απάντθςε ςωςτά ςτισ 
ερωτιςεισ του φφλλου  
εργαςίασ 

  X  

 
3θ Διδακτικι 
ϊρα 

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ζντυπθ μορφι 

  X  

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ψθφιακι μορφι 

 X   

Συμμετείχε ενεργά ςτθ λφςθ 
του κουίη 

  X  

Απάντθςε ςωςτά ςτισ 
ερωτιςεισ του κουίη 

  X  

 
4θ Διδακτικι 
ϊρα 

Τον/τθν διευκόλυνε θ 
εναλλακτικι μορφι τθσ 
άςκθςθσ 

 X   

Θ επίδοςθ του/τθσ ςτθν 
άςκθςθ 

 X   

 
Πίνακασ 4: Κλείδα παρατιρθςθσ για μακθτι 4. 

 
Όνομα μακθτι/μακιτριασ: Μακθτισ 4 
 

 
Κακόλου 
καλά 
 

 
Μζτρια 
 

 
Πολφ 
καλά 
 

 
 
Εξαιρετικά 

ϋ 
1θ Διδακτικι 
ϊρα 

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ζντυπθ μορφι 

  X  

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ψθφιακι μορφι 

 X   

Ζδειχνε προςοχι κατά τθν 
προβολι των ςχθμάτων 

 X   

Απάντθςε ςτισ ερωτιςεισ που 
αφοροφςαν τα ςχιματα 

 X   

 
2θ Διδακτικι 
ϊρα 

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ζντυπθ μορφι 

  X  

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ψθφιακι μορφι 

 X   

Απάντθςε ςωςτά ςτισ 
ερωτιςεισ του φφλλου 
εργαςίασ 

 X   

 
3θ Διδακτικι 
ϊρα 

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ζντυπθ μορφι 

  X  

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ψθφιακι μορφι 

 X   

Συμμετείχε ενεργά ςτθ λφςθ 
του κουίη 

 X   

Απάντθςε ςωςτά ςτισ 
ερωτιςεισ του κουίη 

 X   

 
4θ Διδακτικι 
ϊρα 

Τον/τθν διευκόλυνε θ 
εναλλακτικι μορφι τθσ 
άςκθςθσ 

 X   

Θ επίδοςθ του/τθσ ςτθν 
άςκθςθ 

 X   
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Πίνακασ 5: Κλείδα παρατιρθςθσ για μακιτρια 5. 

 
Όνομα μακθτι/μακιτριασ: μακιτρια 5 
 

 
Κακόλου 
καλά 
 

 
Μζτρια 
 

 
Πολφ 
καλά 
 

 
 
Εξαιρετικά 

ϋ 
1θ Διδακτικι 
ϊρα 

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ζντυπθ μορφι 

  X  

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ψθφιακι μορφι 

   X 

Ζδειχνε προςοχι κατά τθν 
προβολι των ςχθμάτων 

  X  

Απάντθςε ςτισ ερωτιςεισ που 
αφοροφςαν τα ςχιματα 

  X  

 
2θ Διδακτικι 
ϊρα 

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ζντυπθ μορφι 

  X  

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ψθφιακι μορφι 

   X 

Απάντθςε ςωςτά ςτισ 
ερωτιςεισ του φφλλου  
εργαςίασ 

  X  

 
3θ Διδακτικι 
ϊρα 

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ζντυπθ μορφι 

  X  

Αξιοποίθςε το φ. εργαςίασ ςε 
ψθφιακι μορφι 

   X 

Συμμετείχε ενεργά ςτθ λφςθ 
του κουίη 

  X  

Απάντθςε ςωςτά ςτισ 
ερωτιςεισ του κουίη 

  X  

 
4θ Διδακτικι 
ϊρα 

Τον/τθν διευκόλυνε θ 
εναλλακτικι μορφι τθσ 
άςκθςθσ 

  X  

Θ επίδοςθ του/τθσ ςτθν 
άςκθςθ 

 X   

 
 
Σμιμα Ε.Ε.Ε.Κ 
Πίνακασ 6: Κλείδα παρατιρθςθσ για μακθτι Α. 

 
Όνομα μακθτι/ μακιτριασ: Μακθτισ Α 
 

Κ
α

κ
ό

λο
υ

 
 Λ

ίγ
ο

 

Π
ο

λφ
 

Π
ά

ρ
α

 
π

ο
λφ

 

1
θ
 Ε

νό
τθ

τα
   

  Κ
ρ

ιτ
ι

ρ
ια

 
Δ

ια
ιρ

ετ
ό

τθ
τα

σ 
μ

ε 
2

, 5
, 

8 
1

θ
 δ

ιδ
α

κτ
ικ

ι
 ϊ

ρ
α

 Ανταποκρίκθκε ςτισ ερωτιςεισ του φ. εργαςίασ με τισ εικόνεσ   Χ  

Ανταποκρίκθκε ςτο ερϊτθμα ςυμπλιρωςθσ ψθφίων   Χ  

Συμμετείχε ςτθν δραςτθριότθτα με τα ξυλάκια   Χ  
Ανταποκρίκθκε ςτο μονοπάτι μάκθςθσ   Χ  

Ολοκλιρωςε το μονοπάτι μάκθςθσ  Χ   

2
θ
 

δ
ι

δ
α

κτ
ι

κι
 

ϊ
ρ

α
 Ανταποκρίκθκε ςτισ ερωτιςεισ του φ. εργαςίασ με τισ εικόνεσ   Χ  
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Ανταποκρίκθκε ςτο ερϊτθμα ςυμπλιρωςθσ ψθφίων   Χ  
Αςχολικθκε με το κουίη   Χ  
Απάντθςε ςωςτά ςτισ ερωτιςεισ του κουίη   Χ  
Ρρόλαβε να ολοκλθρϊςει το κουίη  Χ   
Επανζλαβε το κουίη  Χ   
Χρειάςτθκε να βλζπει τουσ κανόνεσ για απαντιςει ςτο κουίη   Χ  

3
θ
 δ

ιδ
α

κτ
ικ

ι
 ϊ

ρ
α

 

Συμμετείχε ςτθ ςυηιτθςθ για τουσ κανόνεσ διαιρετότθτασ   Χ  

Επεξεργάςτθκε τον νοθτικό χάρτθ   Χ  
Αςχολικθκε με τα προβλιματα του φ. εργαςίασ   Χ  
Οι εικόνεσ ςτα προβλιματα τον/τθν βοικθςαν ςτθν επίλυςθ    Χ 

Συμμετείχε ςτθ ςυηιτθςθ για το δίευρο, πεντάευρο, δεκάευρο   Χ  
Ζλυςε τα πάηλ   Χ  

Θ επίλυςθ των πάηλ του/τθσ φάνθκε ευχάριςτθ διαδικαςία   Χ  

4
θ
 δ

ιδ
α

κτ
ικ

ι
 ϊ

ρ
α

 

Απάντθςε ςτα προβλιματα με τα χριματα  Χ   
Οι εικόνεσ τον/τθν βοικθςαν    Χ 

Χρειάςτθκε επεξθγιςεισ για τισ ερωτιςεισ πολλαπλισ επιλογισ   Χ  
Χρθςιμοποίθςε τθν πλαςτικοποιθμζνθ κάρτα ωσ νοθτικό ςτιριγμα    Χ 

Αςχολικθκε με το κουίη   Χ  
Απάντθςε ςωςτά ςτισ ερωτιςεισ του κουίη   Χ  
Ρρόλαβε να τελειϊςει το κουίη   Χ  
Ηιτθςε να επαναλάβει το κουίη  Χ   

2
θ
 Ε

νό
τθ

τα
 Γ

εω
μ

ετ
ρ

ικ
ά

 ς
τε

ρ
εά

 

1
θ
 δ

ιδ
α

κτ
ικ

ι
 

ϊ
ρ

α
 

Ανταποκρίκθκε ςτθν άςκθςθ με τα χρϊματα    Χ 

Ανταποκρίκθκε ςτθν άςκθςθ με τον χάρακα   Χ  
Αναηιτθςε πλευρζσ και κορυφζσ   Χ  
Κατάφερε να κάνει τον ζλεγχο για τισ ορκζσ γωνίεσ   Χ  
Απάντθςε ςτθν ερϊτθςθ για τισ ηωγραφιζσ   Χ  

2
θ
 δ

ιδ
α

κτ
ικ

ι
 

ϊ
ρ

α
 

Επεξεργάςτθκε τα αντικείμενα    Χ 

Απάντθςε ςωςτά ςτισ ερωτιςεισ του φ. εργαςίασ  Χ   
Του/τθσ ιταν ευχάριςτθ θ άςκθςθ με τον χρωματιςμό ςχθμάτων    Χ 

Βρικε ομοιότθτεσ διαφορζσ των ςχθμάτων  Χ   
Συμπλιρωςε με άνεςθ τα κενά ςτο φ. εργαςίασ   Χ  

3
θ
 δ

ιδ
α

κτ
ικ

ι
 

ϊ
ρ

α
 

Επεξεργάςτθκε τα αντικείμενα   Χ  
Συμπλιρωςε με άνεςθ τα κενά ςτο φ. εργαςίασ   Χ  
Συςχζτιςε αντικείμενα τθσ κακθμερινότθτασ με γεωμ. ςτερεά   Χ  
Αςχολικθκε ευχάριςτα με το ςταυρόλεξο   Χ  
Ολοκλιρωςε το ςταυρόλεξο  Χ   

4
θ
 δ

ιδ
α

κτ
ικ

ι
 ϊ

ρ
α

 Ραρακολοφκθςε με ενδιαφζρον τθν παρουςίαςθ ςτο Tinkercad   Χ  

Τον/τθν βοικθςαν οι εικόνεσ να διαπιςτϊςει ότι τα ςχιματα 
μζνουν αναλλοίωτα 

  Χ  

Απάντθςε με ευκολία ςτο φ. αξιολόγθςθσ   Χ  

Αςχολικθκε ευχάριςτα με τθν άςκθςθ αντιςτοίχιςθσ   Χ  
Απάντθςε ορκά ςτθν άςκθςθ αντιςτοίχθςθσ   Χ  
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Πίνακασ 7: Κλείδα παρατιρθςθσ για μακιτρια Α. 

 
Όνομα μακθτι/ μακιτριασ: Μακιτρια Α 
 

Κ
α

κ
ό

λο
υ

  
 Λ

ίγ
ο

 

Π
ο

λφ
 

Π
ά

ρ
α

 
π

ο
λφ

 

1
θ
 Ε

νό
τθ

τα
 Κ

ρ
ιτ

ι
ρ

ια
 Δ

ια
ιρ

ετ
ό

τθ
τα

σ 
μ

ε 
2

, 5
, 8

 

1
θ
 δ

ιδ
α

κτ
ικ

ι
 ϊ

ρ
α

 Ανταποκρίκθκε ςτισ ερωτιςεισ του φ. εργαςίασ με τισ εικόνεσ   Χ  

Ανταποκρίκθκε ςτο ερϊτθμα ςυμπλιρωςθσ ψθφίων   Χ  

Συμμετείχε ςτθν δραςτθριότθτα με τα ξυλάκια   Χ  
Ανταποκρίκθκε ςτο μονοπάτι μάκθςθσ  Χ   

Ολοκλιρωςε το μονοπάτι μάκθςθσ  Χ   

2
θ
 δ

ιδ
α

κτ
ικ

ι
 ϊ

ρ
α

 

Ανταποκρίκθκε ςτισ ερωτιςεισ του φ. εργαςίασ με τισ εικόνεσ   Χ  
Ανταποκρίκθκε ςτο ερϊτθμα ςυμπλιρωςθσ ψθφίων   Χ  
Αςχολικθκε με το κουίη   Χ  
Απάντθςε ςωςτά ςτισ ερωτιςεισ του κουίη  Χ   
Ρρόλαβε να ολοκλθρϊςει το κουίη  Χ   
Επανζλαβε το κουίη  Χ   
Χρειάςτθκε να βλζπει τουσ κανόνεσ για να απαντιςει ςτο κουίη    Χ 

3
θ
 δ

ιδ
α

κτ
ικ

ι
 ϊ

ρ
α

 

Συμμετείχε ςτθ ςυηιτθςθ για τουσ κανόνεσ διαιρετότθτασ  Χ   
Επεξεργάςτθκε τον νοθτικό χάρτθ  Χ   
Αςχολικθκε με τα προβλιματα του φ. εργαςίασ   Χ  
Οι εικόνεσ ςτα προβλιματα τον/τθν βοικθςαν ςτθν επίλυςθ  Χ   
Συμμετείχε ςτθ ςυηιτθςθ για το δίευρο, πεντάευρο, δεκάευρο   Χ  
Ζλυςε τα πάηλ   Χ  

Θ επίλυςθ των πάηλ του/τθσ φάνθκε ευχάριςτθ διαδικαςία   Χ  

4
θ
 δ

ιδ
α

κτ
ικ

ι
 ϊ

ρ
α

 

Απάντθςε ςτα προβλιματα με τα χριματα  Χ   
Οι εικόνεσ τον/τθν βοικθςαν  Χ   

Χρειάςτθκε επεξθγιςεισ για τισ ερωτιςεισ πολλαπλισ επιλογισ    Χ 

Χρθςιμοποίθςε τθν πλαςτικοποιθμζνθ κάρτα ωσ νοθτικό 
ςτιριγμα 

  Χ  

Αςχολικθκε με το κουίη   Χ  
Απάντθςε ςωςτά ςτισ ερωτιςεισ του κουίη  Χ   
Ρρόλαβε να τελειϊςει το κουίη  Χ   
Ηιτθςε να επαναλάβει το κουίη  Χ   

2
θ
 

Εν
ό

τθ
τα

 
Γε

ω
μ

ετ
ρ

ικ
ά

 
ς

τε
ρ

εά
 

1
θ
 

δ
ιδ

α
κτ

ικ
ι

 

ϊ
ρ

α
 

Ανταποκρίκθκε ςτθν άςκθςθ με τα χρϊματα    Χ 

Ανταποκρίκθκε ςτθν άςκθςθ με τον χάρακα   Χ  
Αναηιτθςε πλευρζσ και κορυφζσ   Χ  
Κατάφερε να κάνει τον ζλεγχο για τισ ορκζσ γωνίεσ  Χ   
Απάντθςε ςτθν ερϊτθςθ για τισ ηωγραφιζσ    Χ 

2
θ
 

δ
ιδ

α
κτ

ικ
ι

 ϊ
ρ

α
 Επεξεργάςτθκε τα αντικείμενα   Χ  

Απάντθςε ςωςτά ςτισ ερωτιςεισ του φ. εργαςίασ   Χ  
Του/τθσ ιταν ευχάριςτθ θ άςκθςθ με τον χρωματιςμό ςχθμάτων    Χ 
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Βρικε ομοιότθτεσ διαφορζσ των ςχθμάτων   Χ  
Συμπλιρωςε με άνεςθ τα κενά ςτο φ. εργαςίασ   Χ  

3
θ
 

δ
ιδ

α
κτ

ικ
ι

 

ϊ
ρ

α
 

Επεξεργάςτθκε τα αντικείμενα    Χ 

Συμπλιρωςε με άνεςθ τα κενά ςτο φ. εργαςίασ   Χ  
Συςχζτιςε αντικείμενα τθσ κακθμερινότθτασ με γεωμ. ςτερεά   Χ  
Αςχολικθκε ευχάριςτα με το ςταυρόλεξο  Χ   
Ολοκλιρωςε το ςταυρόλεξο  Χ   

4
θ
 δ

ιδ
α

κτ
ικ

ι
 ϊ

ρ
α

 Ραρακολοφκθςε με ενδιαφζρον τθν παρουςίαςθ ςτο Tinkercad   Χ  

Τον/τθν βοικθςαν οι εικόνεσ να διαπιςτϊςει ότι τα ςχιματα 
μζνουν αναλλοίωτα 

  Χ  

Απάντθςε με ευκολία ςτο φ. αξιολόγθςθσ  Χ   

Αςχολικθκε ευχάριςτα με τθν άςκθςθ αντιςτοίχιςθσ   Χ  
Απάντθςε ορκά ςτθν άςκθςθ αντιςτοίχθςθσ  Χ   

 
Πίνακασ 8: Κλείδα παρατιρθςθσ για μακιτρια Β. 

 
Όνομα μακθτι/ μακιτριασ: Μακιτρια Β 
 

Κ
α

κ
ό

λο
υ

  
 Λ

ίγ
ο

 

Π
ο

λφ
 

Π
ά

ρ
α

 
π

ο
λφ

 

1
θ
 Ε

νό
τθ

τα
 Κ

ρ
ιτ

ι
ρ

ια
 Δ

ια
ιρ

ετ
ό

τθ
τα

σ 
μ

ε 
2

, 5
, 8

 

1
θ
 δ

ιδ
α

κτ
ικ

ι
 ϊ

ρ
α

 Ανταποκρίκθκε ςτισ ερωτιςεισ του φ. εργαςίασ με τισ εικόνεσ    Χ 

Ανταποκρίκθκε ςτο ερϊτθμα ςυμπλιρωςθσ ψθφίων    Χ 

Συμμετείχε ςτθν δραςτθριότθτα με τα ξυλάκια    Χ 

Ανταποκρίκθκε ςτο μονοπάτι μάκθςθσ    Χ 

Ολοκλιρωςε το μονοπάτι μάκθςθσ   Χ  

2
θ
 δ

ιδ
α

κτ
ικ

ι
 ϊ

ρ
α

 

Ανταποκρίκθκε ςτισ ερωτιςεισ του φ. εργαςίασ με τισ εικόνεσ    Χ 

Ανταποκρίκθκε ςτο ερϊτθμα ςυμπλιρωςθσ ψθφίων    Χ 

Αςχολικθκε με το κουίη    Χ 

Απάντθςε ςωςτά ςτισ ερωτιςεισ του κουίη    Χ 

Ρρόλαβε να ολοκλθρϊςει το κουίη    Χ 

Επανζλαβε το κουίη   Χ  
Χρειάςτθκε να βλζπει τουσ κανόνεσ για να απαντιςει ςτο κουίη  Χ   

3
θ
 δ

ιδ
α

κτ
ικ

ι
 ϊ

ρ
α

 

Συμμετείχε ςτθ ςυηιτθςθ για τουσ κανόνεσ διαιρετότθτασ    Χ 

Επεξεργάςτθκε τον νοθτικό χάρτθ    Χ 

Αςχολικθκε με τα προβλιματα του φ. εργαςίασ    Χ 

Οι εικόνεσ ςτα προβλιματα τον/τθν βοικθςαν ςτθν επίλυςθ    Χ 

Συμμετείχε ςτθ ςυηιτθςθ για το δίευρο, πεντάευρο, δεκάευρο    Χ 

Ζλυςε τα πάηλ    Χ 

Θ επίλυςθ των πάηλ του/τθσ φάνθκε ευχάριςτθ διαδικαςία    Χ 

4
θ
 

δ
ιδ

α
κτ

ικ
ι

 

ϊ
ρ

α
 

Απάντθςε ςτα προβλιματα με τα χριματα    Χ 

Οι εικόνεσ τον/τθν βοικθςαν    Χ 

Χρειάςτθκε επεξθγιςεισ για τισ ερωτιςεισ πολλαπλισ επιλογισ  Χ   
Χρθςιμοποίθςε τθν πλαςτικοποιθμζνθ κάρτα ωσ νοθτικό ςτιριγμα  Χ   
Αςχολικθκε με το κουίη    Χ 
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Απάντθςε ςωςτά ςτισ ερωτιςεισ του κουίη    Χ 

Ρρόλαβε να τελειϊςει το κουίη    Χ 

Ηιτθςε να επαναλάβει το κουίη   Χ  

2
θ
 Ε

νό
τθ

τα
 Γ

εω
μ

ετ
ρ

ικ
ά

 ς
τε

ρ
εά

 

1
θ
 

δ
ιδ

α
κτ

ικ
ι

 

ϊ
ρ

α
 

Ανταποκρίκθκε ςτθν άςκθςθ με τα χρϊματα    Χ 

Ανταποκρίκθκε ςτθν άςκθςθ με τον χάρακα    Χ 

Αναηιτθςε πλευρζσ και κορυφζσ    Χ 

Κατάφερε να κάνει τον ζλεγχο για τισ ορκζσ γωνίεσ    Χ 

Απάντθςε ςτθν ερϊτθςθ για τισ ηωγραφιζσ    Χ 

2
θ
 

δ
ιδ

α
κτ

ικ
ι

 

ϊ
ρ

α
 

Επεξεργάςτθκε τα αντικείμενα    Χ 

Απάντθςε ςωςτά ςτισ ερωτιςεισ του φ. εργαςίασ    Χ 

Του/τθσ ιταν ευχάριςτθ θ άςκθςθ με τον χρωματιςμό ςχθμάτων    Χ 

Βρικε ομοιότθτεσ διαφορζσ των ςχθμάτων    Χ 

Συμπλιρωςε με άνεςθ τα κενά ςτο φ. εργαςίασ    Χ 

3
θ
 

δ
ιδ

α
κτ

ικ
ι

 

ϊ
ρ

α
 

Επεξεργάςτθκε τα αντικείμενα    Χ 

Συμπλιρωςε με άνεςθ τα κενά ςτο φ. εργαςίασ    Χ 

Συςχζτιςε αντικείμενα τθσ κακθμερινότθτασ με γεωμ. ςτερεά    Χ 

Αςχολικθκε ευχάριςτα με το ςταυρόλεξο    Χ 

Ολοκλιρωςε το ςταυρόλεξο    Χ 

4
θ
 δ

ιδ
α

κτ
ικ

ι
 ϊ

ρ
α

 Ραρακολοφκθςε με ενδιαφζρον τθν παρουςίαςθ ςτο Tinkercad    Χ 

Τον/τθν βοικθςαν οι εικόνεσ να διαπιςτϊςει ότι τα ςχιματα μζνουν 
αναλλοίωτα 

   Χ 

Απάντθςε με ευκολία ςτο φ. αξιολόγθςθσ    Χ 

Αςχολικθκε ευχάριςτα με τθν άςκθςθ αντιςτοίχιςθσ    Χ 

Απάντθςε ορκά ςτθν άςκθςθ αντιςτοίχθςθσ    Χ 

 

7.1 Ανάλυςη 1ου Ερευνητικοφ ερωτήματοσ 

1ο ερευνθτικό ερϊτθμα: «Κατά πόςο είναι εφικτι θ διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία των 

μακθματικϊν ςε τάξεισ δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ, όπου οι μακθτζσ παρουςιάηουν 

ζντονθ ανομοιογζνεια ωσ προσ τισ μακθςιακζσ τουσ ανάγκεσ;» 

Για τθ διερεφνθςθ του 1ου ερευνθτικοφ ερωτιματοσ εξετάςκθκαν γενικά και για τα δυο 

τμιματα τα εξισ: 

 αν όλοι οι μακθτζσ ανταποκρίκθκαν με άνεςθ ςτισ δραςτθριότθτεσ των φφλλων 

εργαςίασ, 

 αν θ ςυμμετοχι τουσ ςτο μάκθμα ιταν πρόκυμθ,  

 αν εγκατζλειψαν κάποια προςπάκεια,  

 αν τα παιδιά που είχαν πιο γριγορουσ ρυκμοφσ κάλυπταν όλθ τθ διδακτικι ϊρα 

με δραςτθριότθτεσ ι αν υπιρχαν διαςτιματα που παρζμεναν άπραγα. 

 αν οι μακθτζσ που είχαν πιο αργοφσ ρυκμοφσ είχαν τθν δυνατότθτα να 

ςυνεχίςουν ι να επαναλάβουν τθν προςπάκεια τουσ κάποια άλλθ ςτιγμι,  
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 αν οι μακθτζσ εμπλζκονταν διαρκϊσ ςε διαδικαςίεσ αξιολόγθςθσ χωρίσ όμωσ να 

πιζηονται, 

 αν με το πζρασ τθσ διδαςκαλίασ κάκε μακθτισ είχε ςθμειϊςει πρόοδο ςε ςχζςθ 

με το αρχικό επίπεδο ετοιμότθτάσ του, 

 αν αξιοποιικθκαν ςτοιχεία διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ ςτο μάκθμα. 

Οι μακθτζσ τόςο ςτθν περίπτωςθ του Ειδικοφ Λυκείου όςο και ςτθν περίπτωςθ 

του Ε.Ε.Ε.Ε.Κ. αςχολικθκαν με τα φφλλα εργαςίασ που τουσ δόκθκαν. Τα παιδιά που δεν 

μποροφςαν ι αργοφςαν πολφ να γράψουν βοθκοφνταν από τθν εκπαιδευτικό, θ οποία 

ςθμείωνε πάνω ςτα φφλλα εργαςίασ τισ απαντιςεισ τουσ. Στο τζλοσ κάκε διδακτικισ 

ϊρασ όλοι οι μακθτζσ είχαν ςωςτά ςυμπλθρωμζνο το ίδιο φφλλο εργαςίασ. Πλοι οι 

μακθτζσ είχαν εμπλακεί ςτθν επεξεργαςία του, κακϊσ ιταν προςαρμοςμζνο ςτισ 

ανάγκεσ τουσ. Στθν περίπτωςθ του Ειδικοφ Λυκείου όλα τα παιδιά αςχολικθκαν με τα 

φφλλα εργαςίασ τουσ, οι μακθτζσ 1,2 και 5 αςχολικθκαν με τθν ζντυπθ μορφι του ςτο 

ςχολείο, άλλα και με τθν ψθφιακι του μορφι ςτο ςπίτι. Οι μακθτζσ 3 και 4 

περιορίςτθκαν κυρίωσ ςτθν μελζτθ τθσ ζντυπθσ μορφισ. Οι μακθτζσ του Ε.Ε.Ε.Ε.Κ. επίςθσ 

ανταποκρίκθκαν ικανοποιθτικά ςτισ δραςτθριότθτεσ των φφλλων εργαςίασ. Τουσ άρεςε 

ιδιαίτερα να επεξεργάηονται τα ζγχρωμα ςχιματα. Είναι χαρακτθριςτικό ότι φρόντιηαν 

να τακτοποιοφν επιμελϊσ τα φφλλα εργαςίασ τουσ και τα ζφερναν ςε κάκε μάκθμα. 

Θ προφορικι ςυμμετοχι των μακθτϊν 1, 2, 3, και 5 ςτο ειδικό λφκειο, ιταν 

ικανοποιθτικι. Οι απαντιςεισ των παιδιϊν αυτϊν ιταν, ςτθν πλειοψθφία τουσ, 

εφςτοχεσ. Ο μακθτισ 4 απαντοφςε με προκυμία, αλλά τισ περιςςότερεσ φορζσ 

λανκαςμζνα. Στο Ε.Ε.Ε.Ε.Κ., θ μακιτρια Β ιταν πρόκυμθ να απαντιςει ςε όλεσ τισ 

ερωτιςεισ και να ςυμμετζχει ςε όλεσ τισ ςυηθτιςεισ. Ομοίωσ και ο μακθτισ Α ςυμμετείχε 

ςτισ ςυηθτιςεισ αλλά αρκετζσ φορζσ οι απαντιςεισ του ιταν εκτόσ κζματοσ. Θ μακιτρια 

Α, δεν ςυμμετείχε με ιδιαίτερθ προκυμία και αρκοφνταν ςε κάποια νοιματα. 

Θ ςυμμετοχι ςτισ ψθφιακζσ δραςτθριότθτεσ για τουσ μακθτζσ 1,2,3 και 5 

φάνθκε να είναι ευχάριςτθ διαδικαςία και διλωςαν τθν πρόκεςι τουσ να αςχολθκοφν 

ξανά με αυτζσ ςτο ςπίτι τουσ. Ο μακθτισ 4 τισ αντιμετϊπιςε πιο επιφανειακά και ςε 

πολλζσ περιπτϊςεισ απάντθςε τυχαία. Στο Ε.Ε.Ε.Ε.Κ. κάποιεσ ψθφιακζσ δραςτθριότθτεσ 

δυςκόλεψαν κυρίωσ τον μακθτι Α και τθν μακιτρια Α, ενϊ θ μακιτρια Β ανταποκρίκθκε 

με ςχετικι άνεςθ ςε όλεσ. Γενικι παρατιρθςθ είναι ότι όλοι οι μακθτζσ ξεκινοφςαν τισ 

ψθφιακζσ δραςτθριότθτεσ με ενκουςιαςμό, ςτθν πορεία όμωσ κάποιοι ζχαναν το 
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ενδιαφζρον τουσ. Δραςτθριότθτεσ που είχαν μορφι άςκθςθσ όπωσ π.χ. το μονοπάτι 

μάκθςθσ, τουσ κοφραςαν γριγορα, ενϊ ςε δραςτθριότθτεσ που είχαν πιο παιγνιϊδθ 

μορφι όπωσ π.χ. ςτο πάηλ, το ενδιαφζρον τουσ διατθρικθκε μζχρι να τισ ολοκλθρϊςουν. 

Σε καμία διδακτικι ϊρα δεν παρατθρικθκε το φαινόμενο ο μακθτισ να ζχει 

τελειϊςει τισ εργαςίεσ του και να παραμζνει άπραγοσ. Ωςτόςο ςε κάποιεσ περιπτϊςεισ 

όπωσ π.χ. ςτο μονοπάτι μάκθςθσ και ςτο ςταυρόλεξο μόνο θ μακιτρια Β πρόλαβε να 

ολοκλθρϊςει τθν εργαςία τθσ. Στουσ άλλουσ δυο ςυμμακθτζσ τθσ ηθτικθκε να το 

ολοκλθρϊςουν ςτο ςπίτι τουσ, αλλά δεν το επεχείρθςαν. 

Θ ενδιάμεςθ αξιολόγθςθ, ςτθν περίπτωςθ του ειδικοφ λυκείου ζγινε με τθ 

βοικεια ενόσ ψθφιακοφ κουίη, που λφκθκε ςυλλογικά. Κατά τθ λφςθ του κουίη, 

παρατθρικθκε το επίπεδο ετοιμότθτασ των μακθτϊν και δόκθκε θ ευκαιρία ςτθν 

εκπαιδευτικό να τονίςει τα βαςικά ςθμεία τθσ νζασ γνϊςθσ αλλά και να διορκϊςει τυχόν 

παρανοιςεισ. Εκτόσ του μακθτι 4, που δυςκολευόταν να απαντιςει και χρειαηόταν 

ςυνεχϊσ διευκρινίςεισ και υπενκυμίςεισ, οι υπόλοιποι μακθτζσ κατάφεραν ςε 

ικανοποιθτικό βακμό να δϊςουν απαντιςεισ. Ωςτόςο, ςτθν τελικι αξιολόγθςθ, θ 

επίδοςθ των μακθτϊν 1 και 2 ιταν κατϊτερθ τθσ αναμενόμενθσ. Ραρά το γεγονόσ ότι 

δόκθκαν από τθν εκπαιδευτικό ςαφείσ διευκρινίςεισ και κατεφκυνςθ, κακϊσ επίςθσ 

δόκθκε κι εναλλακτικι μορφι τθσ άςκθςθσ, οι μακθτζσ δεν κατάφεραν να τθ λφςουν 

ολόκλθρθ. 

Για τουσ μακθτζσ του Ε.Ε.Ε.Ε.Κ. θ αξιολόγθςθ ζγινε μζςω τθσ διαρκοφσ 

παρατιρθςθσ τθσ ανταπόκριςισ τουσ ςτισ απαιτιςεισ των φφλλων εργαςίασ, των 

ψθφιακϊν δοκιμαςιϊν αλλά και του τελικοφ φφλλου αξιολόγθςθσ. Ο μακθτισ Α, αν και 

ςυμμετείχε πρόκυμα ςτο μάκθμα, ςε πολλζσ ερωτιςεισ δεν απαντοφςε ςωςτά. 

Δυςκολεφτθκε ςτο μονοπάτι μάκθςθσ, απάντθςε τυχαία ςε κάποιεσ ερωτιςεισ των κουίη, 

ζλυςε τα πάηλ, δυςκολεφτθκε ςτα προβλιματα και ςτο ςταυρόλεξο. Το τελευταίο φφλλο 

αξιολόγθςθσ, άργθςε να το επεξεργαςτεί αλλά κατάφερε να απαντιςει ςωςτά. Για τθν 

μακιτρια Α, δεδομζνθσ τθσ αδυναμίασ τθσ ςτθν ζκφραςθ, θ παρατιρθςθ εςτιάςτθκε 

κυρίωσ ςτθν ανταπόκριςι τθσ ςτισ ψθφιακζσ δραςτθριότθτεσ. Ζλυςε τα πάηλ αλλά δεν 

πρόλαβε να ολοκλθρϊςει το μονοπάτι μάκθςθσ, δεν απάντθςε ςωςτά ςτα κουίη κι ζκανε 

λάκθ ςτο φφλλο αξιολόγθςθσ. Θ μακιτρια Β απάντθςε ςωςτά ςε όλεσ τισ ερωτιςεισ των 

φφλλων εργαςίασ και ολοκλιρωςε με επιτυχία το μονοπάτι μάκθςθσ, τα κουίη, τα πάηλ, 

το ςταυρόλεξο και το φφλλο αξιολόγθςθσ. Ανεξάρτθτα από τθν επίδοςι τουσ, και τα τρία 
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παιδιά ξεκινοφςαν τισ δραςτθριότθτεσ χωρίσ να δυςαναςχετοφν. Με τθν παρζμβαςθ τθσ 

εκπαιδευτικοφ δεν εγκατζλειψαν καμία προςπάκεια. 

Θ πρόοδοσ που ςθμειϊκθκε, ςτο γνωςτικό πεδίο, με το πζρασ τθσ διδαςκαλίασ, 

ιταν ανάλογθ τθσ αρχικισ τουσ εικόνασ. Τόςο ςτο ειδικό λφκειο όςο και ςτο Ε.Ε.Ε.Κ. 

καλφτερεσ επιδόςεισ είχαν οι μακθτζσ που από τθν αρχι είχε καταγραφεί πωσ τουσ 

αρζςουν τα μακθματικά. Ωςτόςο, αυτό που παρατθρικθκε και ςτα δυο τμιματα, ιταν θ 

αλλαγι ςτάςθσ των μακθτϊν με χαμθλότερεσ επιδόςεισ απζναντι ςτο μάκθμα. 

Χαρακτθριςτικό είναι ότι κανζνα παιδί δεν εγκατζλειψε κάποια δραςτθριότθτα, ακόμα κι 

αν δεν κατάφερε να απαντιςει ςωςτά ι να τθν ολοκλθρϊςει ςτον προγραμματιςμζνο 

χρόνο. Συμπλιρωςαν όλοι τα φφλλα εργαςίασ τουσ. Επίςθσ ζδειχναν προκυμία και 

πολλζσ φορζσ περιζργεια κάκε φορά που τουσ προτείνονταν μια νζα ψθφιακι 

δραςτθριότθτα. Μετά τισ δυο πρϊτεσ διδακτικζσ ϊρεσ οι μακθτζσ και ςτα δφο τμιματα 

περίμεναν το νζο κουίη ι παιχνίδι του μακιματοσ. Στο ςφνολο των 12 ωρϊν μόνο μια 

φορά, ζνασ μακθτισ (Μακθτισ 4) ηιτθςε να βγει για πολφ λίγο από τθν αίκουςα.  

Τζλοσ, εξετάςκθκε αν ςτοιχεία τθσ διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ όπωσ είναι θ 

αςφγχρονθ εργαςία, οι εναλλακτικζσ μορφζσ τθσ ίδιασ εργαςίασ, θ παροχι νοθτικϊν 

ςτθριγμάτων και θ ποικιλία εποπτικϊν μζςων, αξιοποιικθκαν κατά τθν διάρκεια αυτϊν 

των 12 διδακτικϊν ωρϊν. Θ θλεκτρονικι μορφι των φφλλων εργαςίασ, κακϊσ και οι 

ψθφιακζσ δραςτθριότθτεσ ζδωςαν τθν δυνατότθτα αςφγχρονθσ εργαςίασ ςτουσ 

μακθτζσ. Μόνο όμωσ οι μακθτζσ 1,2 και 5 του ειδικοφ λυκείου αξιοποίθςαν αυτι τθ 

δυνατότθτα. Για τουσ ίδιουσ μακθτζσ θ εναλλακτικι μορφι τθσ άςκθςθσ ςτο φφλλο 

αξιολόγθςθσ ιταν πολφ βοθκθτικι. Ωσ νοθτικό ςτιριγμα χρθςιμοποιικθκε ο νοθτικόσ 

χάρτθσ ςτο τμιμα του Ε.Ε.Ε.Ε.Κ., ο οποίοσ φάνθκε χριςιμοσ και ςτουσ 3 μακθτζσ και 

ιδιαίτερα ςτον μακθτι Α. Επιπλζον, οι περιςςότερεσ ψθφιακζσ εργαςίεσ παρείχαν 

ανατροφοδότθςθ κατά τθν οποία γινόταν υπενκυμίςεισ τθσ κεωρίασ και ζπειτα οι 

μακθτζσ είχαν τθν δυνατότθτα να ξαναπροςπακιςουν. Αυτι θ διαδικαςία φάνθκε πολφ 

βοθκθτικι για τον μακθτι Α του Ε.Ε.Ε.Ε.Κ. ο οποίοσ όταν ζλυνε το κουίη τθσ 4θσ 

διδακτικισ ϊρασ ςτθν 1θ ενότθτα, παρατθρικθκε να ακοφει τθν ανατροφοδότθςθ αλλά 

και να κοιτάηει τον νοθτικό χάρτθ. Ροικιλία εποπτικϊν μζςων, αναηθτικθκε κυρίωσ ςτθν 

περίπτωςθ των μακθτϊν του ΕΕΕΕΚ. Για τθν διδαςκαλία των κριτθρίων διαιρετότθτασ 

επιςτρατεφτθκαν εικόνεσ, ξυλάκια αρικμθτικισ, ψεφτικα χριματα. Ενϊ για τθν 

διδαςκαλία των ςχθμάτων χρθςιμοποιικθκαν πραγματικά αντικείμενα, εικόνεσ και 
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λογιςμικό δυναμικισ, τριςδιάςτατθσ αναπαράςταςθσ. Οι τρεισ μακθτζσ ανταποκρίνονταν 

κετικά ςτθν εναλλαγι ερεκιςμάτων. Ειδικά θ μακιτρια Α, ανταποκρινόταν κετικά κυρίωσ 

ςε οπτικά ερεκίςματα και είχε καλι επίδοςθ μόνο ςε δραςτθριότθτεσ που αφοροφςαν 

επεξεργαςία ςχθμάτων.  

7.2 Ανάλυςη 2ου Ερευνητικοφ ερωτήματοσ 

2ο Ερευνθτικό ερϊτθμα: «Σε ποιο βακμό τα ψθφιακά εργαλεία προάγουν τθ 

διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία των μακθματικϊν; Με ποιον τρόπο, δθλαδι, τα ψθφιακά 

εργαλεία ενιςχφουν και διευκολφνουν τθν ενεργό εμπλοκι των μακθτϊν ςτο μάκθμα;» 

Για τθ διερεφνθςθ του 2ου ερωτιματοσ, εξετάςτθκε: 

 Ο βακμόσ διευκόλυνςθσ που παρείχαν τα ψθφιακά εργαλεία για τθν άρτια 

διεξαγωγι του μακιματοσ. 

 Κατά πόςο θ χριςθ ψθφιακϊν μζςων ενεργοποίθςε το ενδιαφζρον των μακθτϊν 

για το μάκθμα. 

 Σε ποιο βακμό θ χριςθ ψθφιακϊν εργαλείων παρείχε τθν δυνατότθτα ιςότιμθσ 

ςυμμετοχισ όλων των μακθτϊν ςτο μάκθμα. 

 Θ ανταπόκριςθ των μακθτϊν ςτισ ψθφιακζσ δραςτθριότθτεσ. 

 Θ ςυμβολι των ψθφιακϊν εργαλείων ςτθν διαδικαςία τθσ αξιολόγθςθσ. 

Θ προετοιμαςία όλου του ζντυπου υλικοφ (φφλλων εργαςίασ, φφλλων 

αξιολόγθςθσ) βαςίςτθκε εξ ολοκλιρου ςτα ψθφιακά εργαλεία. Τα κείμενα γράφτθκαν 

και μορφοποιικθκαν με τθ βοικεια κειμενογράφου Word, τα ςχιματα δθμιουργικθκαν 

με τθ βοικεια των λογιςμικϊν Geogebra και Tinkercad, θ επεξεργαςία των εικόνων ζγινε 

με τθν εφαρμογι Paint. Επίςθσ χρθςιμοποιικθκαν ψθφιακζσ φωτογραφίεσ. Τα παιχνίδια 

(κουίη, ερωτιςεισ αντιςτοίχιςθσ, μονοπάτι μάκθςθσ, πάηλ, ςταυρόλεξο) και ο νοθτικόσ 

χάρτθσ δθμιουργικθκαν με τθ βοικεια αντίςτοιχων εφαρμογϊν (Tiny tap, Word wall, 

symballoo, Jigsaw puzzle, Crossword labs, Popplet). Θ δυνατότθτα παροχισ εναλλακτικϊν 

μορφϊν δραςτθριοτιτων βαςίςτθκε αποκλειςτικά ςτθν χριςθ αυτϊν των εργαλείων.  

Εκτόσ από τθν προετοιμαςία του μακιματοσ, θ χριςθ ψθφιακϊν εργαλείων 

διευκόλυνε και τθ διεξαγωγι του μακιματοσ. Στο μάκθμα τθσ γεωμετρίασ, ςτο ειδικό 

λφκειο, θ παρουςίαςθ ζτοιμων ςχθμάτων, που είχαν ςχεδιαςτεί με τθ χριςθ του 

Geogebra απάλλαξε τθν εκπαιδευτικό από τθ διαδικαςία τθσ καταςκευισ τουσ ςτον 

πίνακα, που ενζχει τουσ εξισ κινδφνουσ: χρονοτριβι, αςτοχίεσ ςτθν ακριβι απόδοςθ των 
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ςχθμάτων, χαλάρωςθ των μακθτϊν κατά τθν αναμονι. Θ παρουςίαςθ ζγινε γριγορα και 

οι μακθτζσ ενεπλάκθςαν άμεςα ςε διαδικαςίεσ παρατιρθςθσ, ςφγκριςθσ και 

διερεφνθςθσ. 

Δεδομζνου ότι ςτθν διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία αναηθτοφνται πολλαπλά 

ςθμεία αφόρμθςθσ, τα ψθφιακά εργαλεία παρείχαν τθ δυνατότθτα δθμιουργίασ, 

ποικιλίασ δραςτθριοτιτων που ιταν προςαρμοςμζνεσ ςτα χαρακτθριςτικά των μακθτϊν. 

Για τθν εμπζδωςθ, για παράδειγμα, των ςχθμάτων, ςτο Ε.Ε.Ε.Ε.Κ., οι μακθτζσ 

επεξεργάςτθκαν και πραγματικά και ψθφιακά αντικείμενα. Ενϊ για τα κριτιρια 

διαιρετότθτασ εκτόσ από τα ξυλάκια αρικμθτικισ επεξεργάςτθκαν και εικόνεσ. 

Σε ότι αφορά τθν ενεργοποίθςθ του ενδιαφζροντοσ των μακθτϊν μζςω των 

ψθφιακϊν δραςτθριοτιτων, θ γενικι παρατιρθςθ είναι ότι αρχικά τισ αντιμετϊπιηαν με 

περιζργεια κι ενδιαφζρον. Σε αυτό ςυνζβαλε θ παιγνιϊδθσ τουσ μορφι. Ραρατθρικθκε, 

ωςτόςο, πωσ κάποιεσ τουσ κοφραηαν, όταν διαρκοφςαν πάνω από 10 λεπτά (μακθτισ 

4,μακιτρια Α) κακϊσ επίςθσ πωσ λόγω τθσ τυποποιθμζνθσ τουσ μορφισ, κάποιεσ φορζσ 

απαντοφςαν τυχαία (μακθτισ 4, μακθτισ Α). 

Θ ςυμβολι των ψθφιακϊν εργαλείων ςτθν ιςότιμθ ςυμμετοχι των μακθτϊν 

ιταν κακοριςτικι ςτθν περίπτωςθ του ειδικοφ λυκείου. Στο τμιμα, όπωσ αναφζρκθκε, ο 

μακθτισ 1 δεν γράφει, ο μακθτισ 3 ζχει δυςγραφία, ο μακθτισ 4 γράφει πολφ αργά και 

θ μακιτρια 5 απουςιάηει ςυχνά από το μάκθμα. Σε αυτι τθν περίπτωςθ πολφ βοθκθτικι 

ιταν θ εφαρμογι Live WorkSheets, μζςω τθσ οποίασ οι μακθτζσ μποροφςαν να 

επεξεργαςτοφν το φφλλο εργαςίασ ςε θλεκτρονικι μορφι, εφκολα, γριγορα, όποτε 

μποροφςαν κι όςεσ φορζσ ικελαν. Στο Ε.Ε.Ε.Ε.Κ. και οι τρείσ μακθτζσ παρζλαβαν το ίδιο 

υλικό. Μζςω των κουιη, των παηλ και του ςταυρόλεξου, δόκθκε θ ευκαιρία ςτθ μακιτρια 

Α να αςχολθκεί με δραςτθριότθτεσ που εςτίαηαν κυρίωσ ςτισ εικόνεσ και δεν απαιτοφςαν  

προφορικζσ απαντιςεισ. Ομοίωσ και ο μακθτισ Α, που δυςκολευόταν ςτισ γραπτζσ 

εργαςίεσ ανταποκρίκθκε με περιςςότερθ όρεξθ ςτισ ψθφιακζσ. Θ μακιτρια Β 

αςχολικθκε με όλεσ τισ δραςτθριότθτεσ με ενκουςιαςμό. Ο ρυκμόσ εργαςίασ τθσ ιταν 

πιο γριγοροσ από τον ρυκμό των ςυμμακθτϊν τθσ αλλά με τθν ποικιλία δραςτθριοτιτων 

που τθσ παρζχονταν δεν χρειάςτθκε κατά τθ διάρκεια του μακιματοσ να περιμζνει τουσ 

υπόλοιπουσ. 

  Τζλοσ, θ διαμορφωτικι αξιολόγθςθ των μακθτϊν διευκολφνκθκε και 

εμπλουτίςτθκε με τθ χριςθ ψθφιακϊν εργαλείων. Αρχικά, όπωσ αναφζρκθκε 
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παραπάνω, μζςω ψθφιακϊν εργαλείων δθμιουργικθκε ζντυπο υλικό, που με τθ χριςθ 

του θ εκπαιδευτικόσ εξαςφάλιηε ποιοτικό χρόνο για να παρατθριςει και να αξιολογιςει 

τθν πορεία των μακθτϊν. Στο ειδικό λφκειο θ ενδιάμεςθ αξιολόγθςθ ζγινε με τθ βοικεια 

ψθφιακοφ κουίη ςτο οποίο θ εκπαιδευτικόσ άμεςα μποροφςε να ελζγξει τθν πρόοδο των 

παιδιϊν. Ιταν εμπλουτιςμζνο με εικόνεσ, οι ερωτιςεισ και οι επεξθγιςεισ ιταν 

φωνθτικζσ. Πλοι οι μακθτζσ μποροφςαν να απαντιςουν με τον δικό τουσ ρυκμό και να 

λαμβάνουν άμεςθ ανατροφοδότθςθ. Επιπλζον τουσ δινόταν θ δυνατότθτα να 

επαναλάβουν το κουίη όςεσ φορζσ ικελαν κι εκτόσ ςχολικοφ προγράμματοσ. Εκτόσ του 

μακθτι 4, οι υπόλοιποι μακθτζσ ανταποκρίκθκαν ικανοποιθτικά ςε αυτι τθ διαδικαςία 

αξιολόγθςθσ κι εξζφραςαν τθν πρόκεςι τουσ να αςχολθκοφν ξανά εκτόσ ςχολείου. Ο 

ςχεδιαςμόσ τθσ τελικισ αξιολόγθςθσ για το ίδιο τμιμα ςτθρίχκθκε ςτθ βαςικι αρχι τθσ 

διαφοροποίθςθσ ότι όλοι οι μακθτζσ πρζπει να ζχουν κατακτιςει τθν ίδια βαςικι γνϊςθ. 

Κατά ςυνζπεια, θ τελικι εξζταςθ ζπρεπε να είναι κοινι για όλουσ τουσ μακθτζσ. Ωςτόςο, 

οι μακθτζσ 1 και 3 δεν μποροφςαν να γράψουν καλά και οι μακθτζσ 4 και 5 κα 

χρειάηονταν βοικεια κατά τθν επίλυςθ τθσ άςκθςθσ. Με τθ βοικεια ψθφιακϊν 

εργαλείων δθμιουργικθκε μια εναλλακτικι μορφι τθσ άςκθςθσ που δεν απαιτοφςε 

πολφ γράψιμο και θ ίδια άςκθςθ ςχεδιάςτθκε ςε θλεκτρονικι μορφι. Ο μακθτισ Α 

ζλυςε τθν άςκθςθ ςτθν θλεκτρονικι μορφι, ενϊ όλοι οι υπόλοιποι μακθτζσ επζλεξαν 

τθν εναλλακτικι τθσ μορφι ςτθ φωτοτυπία. Οι μακθτζσ του Ε.Ε.Ε.Ε.Κ. δεν προτιμοφςαν 

τισ γραπτζσ δοκιμαςίεσ, γιατί τουσ δθμιουργοφςαν άγχοσ και νευρικότθτα. Γι’ αυτόν τον 

λόγο τόςο θ ενδιάμεςθ, όςο και θ τελικι αξιολόγθςθ βαςίςτθκαν ςε ποικίλεσ ψθφιακζσ 

δοκιμαςίεσ. Κανζνα παιδί δεν αρνικθκε αυτοφ του είδουσ τθν αξιολόγθςθ. 

Ραρατθρικθκε όμωσ ότι πολλζσ απαντιςεισ δόκθκαν τυχαία ι μετά από δοκιμι κάποιων 

προςπακειϊν. Γι’ αυτόν τον λόγο θ εκπαιδευτικόσ ζδινε ςυνεχϊσ διευκρινιςεισ, ζκανε 

υπενκυμίςεισ κι ερωτιςεισ κατά τθν διάρκεια των δοκιμαςιϊν, ϊςτε να ζχει ςαφι εικόνα 

τθσ πορείασ των μακθτϊν. 

Στον χάρτθ που ακολουκεί παρουςιάηονται ςυνοπτικά τα βαςικά ςτοιχεία που 

παρατθρικθκαν κατά τθ διερεφνθςθ του 2ου ερωτιματοσ.  
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Κεφάλαιο 8: υμπεράςματα – Περιοριςμοί 

Στο ςυγκεκριμζνο κεφάλαιο επιχειρείται θ ςφγκριςθ των ευρθμάτων τθσ ζρευνασ με 

εκείνα άλλων, αντίςτοιχων ερευνϊν, αναφζρονται οι περιοριςμοί τθσ ζρευνασ και 

διατυπϊνονται κάποιεσ ιδζεσ για περεταίρω διερεφνθςθ. 

8.1 1ο Ερευνητικό ερϊτημα 

Στθν παροφςα ζρευνα επιχειρικθκε εφαρμογι διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ 

μακθματικϊν ςε τμιματα δευτεροβάκμιασ εκπαίδευςθσ, ειδικισ αγωγισ. Βαςικόσ 

ςκοπόσ του μακιματοσ ιταν θ εμπλοκι όλων των μακθτϊν ςε ζνα μάκθμα 

προςαρμοςμζνο ςτα χαρακτθριςτικά τουσ, που κα τουσ παρείχε επί ίςοισ όροισ 

ευκαιρίεσ κινθτοποίθςθσ, ςυμμετοχισ κι εν τζλει κατάκτθςθσ τθσ νζασ γνϊςθσ. 

Τόςο το μάκθμα τθσ γεωμετρίασ ςτο ειδικό λφκειο όςο και των κριτθρίων 

διαιρετότθτασ ςτο Ε.Ε.Ε.Κ παρουςιάςτθκε με μια προςεκτικά ςχεδιαςμζνθ ςειρά. Οι 

γνϊςεισ οικοδομικθκαν ςε ςταδιακά βιματα. Μετά το πρϊτο μάκθμα, κάκε επόμενθ 

διδακτικι ϊρα ςτθρίηονταν ςτα κεκτθμζνα τθσ προθγοφμενθσ και οι εργαςίεσ 

διαβακμίηονταν από τισ ευκολότερεσ ςε πιο δφςκολεσ. Από τα 5 παιδιά του ειδικοφ 

λυκείου, τα 4 κατάφεραν να ακολουκιςουν τον ρυκμό των μακθμάτων. Ο μακθτισ 4 

χρειάηονταν πρόςκετθ εξατομικευμζνθ υποςτιριξθ. Ομοίωσ, ςτο Ε.Ε.Ε.Ε.Κ. θ μακιτρια Α 

ζπρεπε να ενιςχυκεί περιςςότερο. Αυτι θ παρατιρθςθ ζρχεται ςε ςυμφωνία με τθν 

διαπίςτωςθ ερευνθτϊν κατά τθν οποία θ παρουςίαςθ επιςτθμονικοφ γνωςτικοφ 

αντικειμζνου ςε παιδιά με αναπτυξιακζσ δυςκολίεσ (Spooner et al.,2011), πολλαπλζσ 

αναπθρίεσ (Almalki,2016), νοθτικι αναπθρία ι διαταραχι αυτιςτικοφ φάςματοσ 

(Apanasionok et al.,2019) ενδείκνυται να γίνεται μζςω ςυςτθματικισ διδαςκαλίασ. 

Κφριο μζλθμα ιταν να ςχεδιαςτοφν προςεκτικά, κατάλλθλα φφλλα εργαςίασ και 

να διερευνθκεί θ ανταπόκριςθ των μακθτϊν ςε αυτά. Ραρατθρικθκε ότι όλοι οι 

μακθτζσ ανταποκρίκθκαν ςτισ δραςτθριότθτεσ των φφλλων εργαςίασ. Θ ςυμβολι των 

φφλλων εργαςίασ ςτο διδακτικό ζργο ζχει γίνει αντικείμενο πολλϊν ερευνϊν 

παγκοςμίωσ, ςτισ οποίεσ ζχει φανεί ότι τα καλά ςχεδιαςμζνα φφλλα εργαςίασ ζχουν 

κετικό αντίκτυπο ςτθν εξζλιξθ των μακθτϊν κακϊσ ςυμβάλλουν ςτθν υποςτιριξθ τθσ 

μελζτθσ, ενιςχφουν τθν ενεργθτικι μάκθςθ κι ζλκουν το ενδιαφζρον των μακθτϊν 

(Sasmaz Oren, & Ormanci, 2012  Sutinah & Ristiana, 2023). Σε ςυμφωνία με τουσ 

ΜcDowell και Waddling(1985), με τθ βοικεια των φφλλων εργαςίασ ξεπεράςτθκαν τα 
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προβλιματα χρόνου κι εντόσ των διδακτικϊν ωρϊν καλφφκθκε θ προγραμματιςμζνθ 

φλθ. Ειδικά για το μάκθμα τθσ γεωμετρίασ τα φφλλα εργαςίασ λειτοφργθςαν, όπωσ 

υποςτθρίηει και ο Kisiel (2003), ωσ οργανωτζσ των παρατθριςεων και των γνϊςεων ςε 

ζνα απαιτθτικό μακθςιακό περιβάλλον. Ουςιαςτικά, όπωσ ζχουν επιςθμάνει και οι 

(Krombaβ, & Harms, 2008), τα φφλλα εργαςίασ αποτζλεςαν τθ βάςθ για τθν 

παρακολοφκθςθ του μακιματοσ και τθν εςτίαςθ ςε ςυγκεκριμζνο γνωςτικό αντικείμενο. 

Θ εφαρμογι διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ προχποκζτει κατάλλθλθ 

προςαρμογι του γνωςτικοφ αντικειμζνου ςτισ ανάγκεσ και τισ δυνατότθτεσ των 

μακθτϊν. Ειδικά ςτθν περίπτωςθ του Ε.Ε.Ε.Ε.Κ. επιχειρικθκε θ άμεςθ ςυςχζτιςθ τθσ 

νζασ γνϊςθσ με ρεαλιςτικζσ καταςτάςεισ (κριτιρια διαιρετότθτασ- διαχείριςθ χρθμάτων 

ι ςτερεά ςχιματα –αναηιτθςθ αντίςτοιχων ςτο περιβάλλον). Αυτι θ ςυςχζτιςθ κζντριςε 

το ενδιαφζρον των μακθτϊν και τουσ παρακίνθςε να ςυμμετζχουν πιο ενεργά, απ’ ότι 

ςυνικιηαν, ςτο μάκθμα και να ζχουν καλφτερα μακθςιακά αποτελζςματα. Σε αντίςτοιχο 

πόριςμα καταλιγει και θ ζρευνα των (Browder et al., 2010) ςε παιδιά με νοθτικι 

αναπθρία. Κατά τθν ζρευνα αυτι ζγινε κατάλλθλθ προςαρμογι μακθματικϊν εννοιϊν ςε 

ιςτορίεσ κακθμερινότθτασ και τα αποτελζςματα ιταν ενκαρρυντικά για περαιτζρω 

εξζλιξθ αυτισ μορφισ παρεμβάςεων. Ομοίωσ, ςε ζρευνα τθσ θ (Attard, 2011) 

επιβεβαιϊνει ότι θ ςυμμετοχι των μακθτϊν ςτα μακθματικά μεγαλϊνει όταν 

απολαμβάνουν το μάκθμα και το αντιλαμβάνονται ωσ ζνα χρθςτικό αντικείμενο, εντόσ κι 

εκτόσ τάξθσ. 

Για να κεωρθκεί θ διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία επιτυχισ πρζπει να 

ςυμπεριλαμβάνει όλα εκείνα τα ςτοιχεία που προάγουν τθν ενεργό εμπλοκι των 

μακθτϊν ςτο μάκθμα: παροχι κινιτρων, διευκόλυνςθ ςυμμετοχισ, μείωςθ του άγχουσ, 

αναγνϊριςθ τθσ αξίασ του μακιματοσ.  

 Ραροχι κινιτρων 

Δθμιουργικθκαν δραςτθριότθτεσ που κα ανταποκρίνονταν ςτο μακθςιακό 

προφίλ εκείνων των μακθτϊν που εμφάνιηαν χαμθλό επίπεδο ενεργοποίθςθσ. 

Δθμιουργικθκαν αςκιςεισ ςε μορφι παιχνιδιοφ και ειδικά για τουσ μακθτζσ του 

Ε.Ε.Ε.Ε.Κ. δόκθκε ζμφαςθ ςε οπτικά ερεκίςματα ϊςτε να είναι πιο ελκυςτικζσ. Σε 

ςυμφωνία με τα ευριματα τθσ ζρευνασ τθσ (Ciampa, 2013), ότι θ διαςκεδαςτικι μάκθςθ, 

που περιζχει πρόκλθςθ, περιζργεια, αναγνϊριςθ, ανταγωνιςμό και ςυνεργαςία είναι και 

αποτελεςματικι μάκθςθ, οι μακθτζσ τθσ ζρευνασ μζςω των παιγνιωδϊν ψθφιακϊν 
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δραςτθριοτιτων, κινθτοποιικθκαν. Επιβεβαιϊνοντασ και τα ευριματα του (Chen, 2007), 

ςφμφωνα με τα οποία οι προςεκτικά ςχεδιαςμζνεσ εργαςίεσ ωκοφν τουσ μακθτζσ ςε 

ενεργό εμπλοκι τουσ ςτο μάκθμα. Ωςτόςο, ςε κάποιεσ περιπτϊςεισ ο βακμόσ τθσ 

ενεργοποίθςθσ αναμενόταν να είναι μεγαλφτεροσ. Αυτό το γεγονόσ κατεφκυνε τθν 

ερευνιτρια και τθν εκπαιδευτικό του τμιματοσ ςε ανακεϊρθςθ κάποιων επιλεγμζνων 

δραςτθριοτιτων. Σφμφωνα με τουσ (Calder & Campbell, 2016), θ ποιότθτα τθσ μάκθςθσ, 

μζςω τζτοιων δραςτθριοτιτων, κακορίηεται από τθν παιδαγωγικι προςζγγιςθ των 

επιλογϊν του εκπαιδευτικοφ. 

 Διευκόλυνςθ ςυμμετοχισ 

Στο πλαίςιο που κζτει θ αρχι τθσ διαφοροποίθςθσ, για ίςεσ ευκαιρίεσ μάκθςθσ 

για όλουσ τουσ μακθτζσ, χρειάςτθκε, κατά τον ςχεδιαςμό των παρεμβάςεων, να 

λθφκοφν υπόψθ όλα εκείνα τα χαρακτθριςτικά των μακθτϊν που τουσ αποςτεροφν τθν 

ιςότιμθ πρόςβαςθ ςτθ γνϊςθ. Για τουσ μακθτζσ του ειδικοφ λυκείου ζπρεπε να λυκοφν 

πρακτικά προβλιματα όπωσ θ αδυναμία δθμιουργίασ ςθμειϊςεων του μακιματοσ λόγω 

δυςγραφίασ, κινθτικισ αναπθρίασ ι απουςιϊν. Στο Ε.Ε.Ε.Ε.Κ. ειδικά για τθν μακιτρια Β, 

που υςτεροφςε ςτθ λεκτικι επικοινωνία, ζπρεπε να δοκεί θ δυνατότθτα να 

επικοινωνιςει με άλλουσ τρόπουσ, όπωσ νοιματα και ςχιματα. Οι μακθτζσ αυτοί, 

κάποιεσ φορζσ ανζφεραν τα προβλιματα τουσ ωσ αιτία τθσ αδυναμίασ τουσ ςτα 

μακθματικά. Για τθν (McNeish, 1999), τα χρόνια προβλιματα των μακθτϊν προκαλοφν 

χαμθλι αυτοεκτίμθςθ και αυτοπεποίκθςθ κακϊσ τουσ περιορίηουν ακόμα και ςε απλζσ 

διαδικαςίεσ. Οι άνκρωποι όμωσ, παρακινοφνται ςε δράςθ, όταν αυτι κεωρείται εφικτι 

και θ αίςκθςθ ότι υπάρχουν διευκολφνςεισ τουσ κινθτοποιεί (Calder, 2012). Στθν 

παρζμβαςθ, με τθν προςπζλαςθ αυτϊν των εμποδίων, μζςω κατάλλθλου υλικοφ και 

αςφγχρονθσ εργαςίασ, ενιςχφκθκε το αίςκθμα τθσ αυτοαποτελεςματικότθτασ των 

μακθτϊν. Ειδικά για το μάκθμα των μακθματικϊν, από τθν ζρευνα των (Villavicencio & 

Bernardo, 2015) προκφπτει ότι όςο πιο αποτελεςματικοί νιϊκουν οι μακθτζσ ότι 

μποροφν να είναι, τόςο καλφτερα αποδίδουν ςτο μάκθμα. 

 Μείωςθ του άγχουσ 

Σε ζρευνα των (Tempel & Neumann, 2014) φανερϊνεται θ ιςχυρι, αρνθτικι 

επιρροι του άγχουσ για τα μακθματικά, ςτθν κατάκτθςθ των μακθματικϊν. Ρροκειμζνου 

να μειωκεί το άγχοσ για τα μακθματικά, θ διδαςκαλία εμπλουτίςτθκε με δραςτθριότθτεσ 

που είχαν μορφι παιχνιδιοφ και δόκθκε θ δυνατότθτα αςφγχρονθσ εργαςίασ, 
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αυτοαξιολόγθςθσ και άμεςθσ ανατροφοδότθτθσ. Οι μακθτζσ βρικαν τισ περιςςότερεσ 

δραςτθριότθτεσ διαςκεδαςτικζσ, αποςυμπιζςτθκαν από τουσ χρονικοφσ περιοριςμοφσ 

και τθν αμθχανία τθσ εξζταςθσ και γενικότερα, οι περιςςότεροι, εμφάνιςαν κετικι ςτάςθ 

για το μάκθμα. Αντίςτοιχα, οι ζρευνεσ των (Lyubomirsky et al. 2005 Villavicencio & 

Bernardo, 2015) δείχνουν πωσ θ καλλιζργεια κετικϊν ςυναιςκθμάτων όπωσ π.χ θ 

απόλαυςθ, θ χαρά, θ υπερθφάνια οδθγοφν ςε καλυτζρα ςυναιςκθματικά, γνωςτικά και 

ςυμπεριφοριςτικά αποτελζςματα. 

 Αναγνϊριςθ τθσ αξίασ του μακιματοσ 

Από τθν παρζμβαςθ φάνθκε πωσ θ μακθματικι γνϊςθ γίνεται πιο προςιτι όταν 

ςυνδζεται με ρεαλιςτικζσ καταςτάςεισ, αναπαριςτάται με πολλαπλοφσ τρόπουσ και θ 

διδαςκαλία τθσ προςαρμόηεται ςτα χαρακτθριςτικά των μακθτϊν. Θ (Gervasoni, 2004) 

επιςιμανε, πωσ για να αποδϊςουν οι μακθτζσ προςοχι κι αξία ςτο μάκθμα κα πρζπει, 

μεταξφ άλλων, να ενκαρρφνονται να αναπτφξουν ςτρατθγικζσ, να τουσ παρζχονται 

υποδείξεισ, να κακοδθγοφνται, να ανατροφοδοτοφνται, να αξιολογοφνται διαρκϊσ, να 

καλοφνται να αντιμετωπίςουν πολλαπλά παρόμοια κζματα και να εξαςκοφνται 

κατάλλθλα ϊςτε να ςυγκρατοφν τθ γνϊςθ. Αυτζσ οι ςτρατθγικζσ, εφαρμόηονται, ςτο 

πλαίςιο τθσ διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ και οι ζρευνεσ δείχνουν πωσ, τελικά, 

ςθμειϊνεται πρόοδοσ ςε ςχζςθ με τθ ςτάςθ των μακθτϊν απζναντι ςτο μάκθμα 

(Awofala & Lawani, 2020   Reis et al., 2011   Valiandes, 2015).  

Ακολουκϊντασ τισ αρχζσ τθσ διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ, επιδιϊχκθκε θ 

αξιολόγθςθ να είναι ςυνεχισ και δυναμικά προςαρμοηόμενθ ςτθ ροι τθσ διδαςκαλίασ. 

Οι μακθτζσ που αρχικά, ςτθν πλειοψθφία τουσ, δυςαναςχετοφςαν με τισ ςυμβατικζσ 

μορφζσ αξιολόγθςθσ (προφορικι- γραπτι εξζταςθ), ανταποκρίκθκαν κετικά ςτθν 

ποικιλόμορφθ διαφοροποιθμζνθ, ψθφιακι μορφι τουσ. Ρρόςφατεσ ζρευνεσ δείχνουν 

πωσ οι εκπαιδευτικοί που διαφοροποιοφν τθ διδαςκαλία τουσ εντοπίηουν πολλά οφζλθ 

ςτθ χριςθ εναλλακτικϊν μορφϊν αξιολόγθςθσ, με χριςθ υπολογιςτι, που 

προςαρμόηονται ςτα χαρακτθριςτικά των μακθτϊν (Yessingeldinov et al., 2023   Martin & 

Lazendic, 2017). 

Τζλοσ, εξετάςκθκε, αν με τθν ολοκλιρωςθ τθσ παρζμβαςθσ, κάκε μακθτισ 

ςθμείωςε πρόοδο ςε ςχζςθ με το αρχικό, γνωςτικό του επίπεδο. Αν και θ βελτίωςθ τθσ 

ςτάςθσ όλων των μακθτϊν απζναντι ςτο μάκθμα, ωσ προσ τθ ςυμμετοχι και τθ διάκεςθ, 

ιταν εμφανισ, εντοφτοισ, για κάποια παιδιά θ γνωςτικι εξζλιξθ δεν ιταν θ 
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αναμενόμενθ. Τα ακαδθμαϊκά επιτεφγματα μζςω τθσ διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ, 

ςε διάφορα γνωςτικά αντικείμενα, ζχουν γίνει αντικείμενο πολλϊν μελετϊν με 

διαφορετικά ςυμπεράςματα. Κάποιεσ από αυτζσ τισ μελζτεσ βρίςκουν ςθμαντικι κετικι 

ςφνδεςθ μεταξφ γνωςτικισ εξζλιξθσ και διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ (Rajeh Alsalhi et 

al., 2021 McAdamis, 2001 Valiandes, 2015 Reis et al., 2011  Yavuz, 2020 Awofala & 

Lawani, 2020), ενϊ άλλεσ μελζτεσ δεν εντοπίηουν κάποια ςθμαντικι ςυςχζτιςθ. Σε 

ζρευνα τθσ Hodge για παράδειγμα, όπωσ αναφζρεται ςτουσ (Βαλιαντι & Νεοφφτου, 

2017), διαπιςτϊκθκε ότι μετά τθν εφαρμογι διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ οι 

επιδόςεισ των μακθτϊν ςτα μακθματικά αυξικθκαν, ενϊ ςτθν ανάγνωςθ δεν 

προζκυψαν ςθμαντικζσ διαφορζσ. Ωςτόςο, αξίηει να ςθμειωκεί ότι ο χρόνοσ εφαρμογισ 

των παρεμβάςεων ιταν πολφ περιοριςμζνοσ, ενϊ ςτισ προαναφερκείςεσ ζρευνεσ τα 

ευριματα αφοροφςαν παρατθριςεισ μεγαλφτερου χρονικοφ εφρουσ. Θ (Subban, 2006) 

μετά από μελζτθ εκτεταμζνου αρικμοφ ερευνϊν για τθν διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία, 

επιςθμαίνει ότι χρειάηονται μερικά χρόνια παρατιρθςθσ για να εξαχκοφν ςαφι 

ςυμπεράςματα για τα αποτελζςματα ενόσ διαφοροποιθμζνου προγράμματοσ.  

Συνοψίηοντασ τα παραπάνω, ςτο παρακάτω διάγραμμα παρουςιάηονται 

ςυνοπτικά τα ςτοιχεία και οι παράγοντεσ που ςυντζλεςαν ςτθν εφαρμογι τθσ 

διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ τθσ παροφςασ εργαςίασ.  
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Στον παρακάτω πίνακα ςυνοψίηονται τα ευριματα τθσ ζρευνασ για το 1ο 

ερευνθτικό ερϊτθμα και τα ευριματα αντίςτοιχων ερευνϊν, όπωσ αναφζρκθκαν ςτο 

παραπάνω κείμενο. 

 

Πίνακασ 9. Σφγκριςθ ευρθμάτων 1ου ερευνθτικοφ ερωτιματοσ με αυτά άλλων ερευνϊν. 
1ο ερευνθτικό 

ερϊτθμα: 
Ευριματα 

 
υςχζτιςθ με ευριματα αντίςτοιχων ερευνϊν 

 «Κατά πόςο είναι 
εφικτι θ 

διαφοροποιθμζνθ 
διδαςκαλία των 
μακθματικϊν ςε 

τάξεισ 
δευτεροβάκμιασ 

εκπαίδευςθσ, 
όπου οι μακθτζσ 

παρουςιάηουν 
ζντονθ 

ανομοιογζνεια ωσ 
προσ τισ 

μακθςιακζσ τουσ 
ανάγκεσ;» 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

«Κατά πόςο είναι 
εφικτι θ 

διαφοροποιθμζνθ 
διδαςκαλία των 
μακθματικϊν ςε 

τάξεισ 
δευτεροβάκμιασ 

εκπαίδευςθσ, 
όπου οι μακθτζσ 

Οι περιςςότεροι 
μακθτζσ 

ανταποκρίκθκαν 
ικανοποιθτικά ςτθ 

ςυςτθματικι 
διδαςκαλία. 

Θ παρουςίαςθ επιςτθμονικοφ γνωςτικοφ 
αντικειμζνου ςε παιδιά με αναπτυξιακζσ δυςκολίεσ 

(Spooner et al.,2011), πολλαπλζσ αναπθρίεσ 
(Almalki,2016), νοθτικι αναπθρία ι διαταραχι 
αυτιςτικοφ φάςματοσ (Apanasionok et al.,2019) 

ενδείκνυται να γίνεται μζςω ςυςτθματικισ 
διδαςκαλίασ. 

Πλοι οι μακθτζσ 
ανταποκρίκθκαν  

ςτισ δραςτθριότθτεσ 
των φφλλων εργαςίασ. 

 
 
 
 
 
 
 

Τα καλά ςχεδιαςμζνα φφλλα εργαςίασ ζχουν 
κετικό αντίκτυπο ςτθν εξζλιξθ των μακθτϊν κακϊσ 

ςυμβάλλουν ςτθν υποςτιριξθ τθσ μελζτθσ, 
ενιςχφουν τθν ενεργθτικι μάκθςθ κι ζλκουν το 

ενδιαφζρον των μακθτϊν (Sasmaz Oren, & 
Ormanci, 2012  Sutinah & Ristiana, 2023). 

 
Οι (Krombaβ, & Harms, 2008), ζχουν επιςθμάνει ότι 

τα φφλλα 
εργαςίασ αποτελοφν τθ βάςθ για τθν 

παρακολοφκθςθ του μακιματοσ και τθν εςτίαςθ 
ςε ςυγκεκριμζνο γνωςτικό αντικείμενο. 

 
Ο Kisiel(2003) υποςτθρίηει πωσ, ειδικά για το 
μάκθμα τθσ γεωμετρίασ, τα φφλλα εργαςίασ 

λειτουργοφν ωσ οργανωτζσ των παρατθριςεων και 
των γνϊςεων ςε ζνα απαιτθτικό μακθςιακό 

περιβάλλον. 
 

Με τθ χριςθ των 
φφλλων εργαςίασ 
εξοικονομικθκε 

χρόνοσ. 

Σε ςυμφωνία με τουσ ΜcDowell και 
Waddling(1985), με τθ βοικεια των φφλλων 

εργαςίασ ξεπερνιοφνται τα προβλιματα χρόνου κι 
εντόσ των διδακτικϊν ωρϊν καλφπτεται θ 

προγραμματιςμζνθ φλθ. 
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παρουςιάηουν 
ζντονθ 

ανομοιογζνεια ωσ 
προσ τισ 

μακθςιακζσ τουσ 
ανάγκεσ;» 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

«Κατά πόςο είναι 
εφικτι θ 

διαφοροποιθμζνθ 
διδαςκαλία των 
μακθματικϊν ςε 

τάξεισ 
δευτεροβάκμιασ 

εκπαίδευςθσ, 

Θ ςυςχζτιςθ τθσ νζασ 
γνϊςθσ με ρεαλιςτικζσ 
καταςτάςεισ κζντριςε 

το ενδιαφζρον των 
μακθτϊν. 

Θ ζρευνα των (Browder et al., 2010) ζδειξε πωσ ςε 
μακθτζσ με νοθτικι ανεπάρκεια, θ κατάλλθλθ 

προςαρμογι μακθματικϊν εννοιϊν ςε ιςτορίεσ 
κακθμερινότθτασ ζχει ικανοποιθτικά 

αποτελζςματα. 
 

Σε ζρευνα τθσ θ (Attard,2011) επιβεβαιϊνει ότι θ 
ςυμμετοχι των μακθτϊν ςτα μακθματικά 

μεγαλϊνει όταν απολαμβάνουν το μάκθμα και το 
αντιλαμβάνονται ωσ ζνα χρθςτικό αντικείμενο, 

εντόσ κι εκτόσ τάξθσ. 

Οι μακθτζσ ζδειξαν 
ενδιαφζρον για τισ 

δραςτθριότθτεσ που 
ταίριαηαν ςτο 

μακθςιακό τουσ προφίλ 
και είχαν παιγνιϊδθ 

μορφι. 

Θ ζρευνα τθσ (Ciampa, 2013) ζδειξε ότι θ 
διαςκεδαςτικι μάκθςθ, που περιζχει πρόκλθςθ, 

περιζργεια, αναγνϊριςθ, ανταγωνιςμό και 
ςυνεργαςία είναι και αποτελεςματικι μάκθςθ. 

 
Σφμφωνα με τα ευριματα του (Chen, 2007), οι 

προςεκτικά ςχεδιαςμζνεσ εργαςίεσ ωκοφν τουσ 
μακθτζσ ςε ενεργό εμπλοκι τουσ ςτο μάκθμα. 

 

Σε κάποιεσ περιπτϊςεισ 
ο βακμόσ τθσ 

ενεργοποίθςθσ , μζςω 
εναλλακτικϊν 

δραςτθριοτιτων, 
αναμενόταν να είναι 

μεγαλφτεροσ, γεγονόσ 
που κατεφκυνε τθν 

εκπαιδευτικό ςε 
μεταςχθματιςμό τουσ. 

Σφμφωνα με τουσ (Calder & Campbell, 2016), θ 
ποιότθτα τθσ μάκθςθσ, μζςω τζτοιων 
δραςτθριοτιτων, κακορίηεται από τθν 

παιδαγωγικι προςζγγιςθ των επιλογϊν του 
εκπαιδευτικοφ. 

 

Οι μακθτζσ, κάποιεσ 
φορζσ, ανζφεραν τα 
προβλιματα τουσ ωσ 
αιτία τθσ αδυναμίασ 

τουσ ςτα μακθματικά. 

Για τθν (McNeish, 1999), τα χρόνια προβλιματα 
των μακθτϊν προκαλοφν χαμθλι αυτοεκτίμθςθ και 
αυτοπεποίκθςθ κακϊσ τουσ περιορίηουν ακόμα και 

ςε απλζσ διαδικαςίεσ. 

Θ προςπζλαςθ 
εμποδίων, μζςω 

κατάλλθλου υλικοφ και 
αςφγχρονθσ εργαςίασ, 
ενίςχυςε το αίςκθμα 
τθσ αυτοαποτελεςμα-

τικότθτασ  
των  

μακθτϊν. 

Οι άνκρωποι παρακινοφνται ςε δράςθ, όταν αυτι 
κεωρείται εφικτι και θ αίςκθςθ ότι υπάρχουν 
διευκολφνςεισ τουσ κινθτοποιεί (Calder, 2012). 

 
Ειδικά για το μάκθμα των μακθματικϊν, από τθν 

ζρευνα των (Villavicencio & Bernardo, 2015) 
προκφπτει ότι όςο πιο αποτελεςματικοί νιϊκουν οι 

μακθτζσ ότι μποροφν να είναι, τόςο καλφτερα 
αποδίδουν ςτο μάκθμα. 
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όπου οι μακθτζσ 
παρουςιάηουν 

ζντονθ 
ανομοιογζνεια ωσ 

προσ τισ 
μακθςιακζσ τουσ 

ανάγκεσ;» 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

«Κατά πόςο είναι 
εφικτι θ 

διαφοροποιθμζνθ 
διδαςκαλία των 
μακθματικϊν ςε 

τάξεισ 
δευτεροβάκμιασ 

εκπαίδευςθσ, 
όπου οι μακθτζσ 

παρουςιάηουν 
ζντονθ 

ανομοιογζνεια ωσ 
προσ τισ 

μακθςιακζσ τουσ 
ανάγκεσ;» 

 
 
 

Οι περιςςότεροι 
μακθτζσ παρουςίαηαν 

άγχοσ για τα 
μακθματικά, το οποίο 

μειϊκθκε όταν θ 
διδαςκαλία 

εμπλουτίςτθκε με 
δραςτθριότθτεσ που 

είχαν μορφι παιχνιδιοφ 
και δόκθκε θ 
δυνατότθτα 

αςφγχρονθσ εργαςίασ, 
αυτοαξιολόγθςθσ και 

άμεςθσ 
ανατροφοδότθτθσ. 

 
 

Σε ζρευνα των (Tempel and Neumann 2014) 
φανερϊνεται θ ιςχυρι, αρνθτικι επιρροι του 

άγχουσ για τα μακθματικά, ςτθν κατάκτθςθ των 
μακθματικϊν. 

 
Οι ζρευνεσ των (Lyubomirsky et al. 2005 

Villavicencio & Bernardo, 2015) δείχνουν πωσ θ 
καλλιζργεια κετικϊν ςυναιςκθμάτων όπωσ π.χ θ 

απόλαυςθ, θ χαρά, θ υπερθφάνια οδθγοφν ςε 
καλυτζρα ςυναιςκθματικά, γνωςτικά και 

ςυμπεριφοριςτικά αποτελζςματα. 

Θ ςφνδεςθ του 
γνωςτικοφ αντικειμζνου 

με ρεαλιςτικζσ 
καταςτάςεισ, θ 

πολλαπλι 
αναπαράςταςι του και 

θ προςαρμοςμζνθ 
διδαςκαλία του ςτισ 

ανάγκεσ των μακθτϊν, 
ζκαναν το μάκθμα πιο 

προςιτό. 

Θ (Gervasoni, 2004) επιςιμανε, πωσ για να 
αποδϊςουν οι μακθτζσ προςοχι κι αξία ςτο 

μάκθμα κα πρζπει, μεταξφ άλλων, να 
ενκαρρφνονται να αναπτφξουν ςτρατθγικζσ, να 

τουσ παρζχονται υποδείξεισ, να κακοδθγοφνται, να 
ανατροφοδοτοφνται, να αξιολογοφνται διαρκϊσ, να 
καλοφνται να αντιμετωπίςουν πολλαπλά παρόμοια 

κζματα και να εξαςκοφνται κατάλλθλα ϊςτε να 
ςυγκρατοφν τθ γνϊςθ. 

 
Στθ διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία φαίνεται να 
ςθμειϊνεται πρόοδοσ ςτθ ςτάςθ των μακθτϊν 

απζναντι ςτο μάκθμα (Awofala & Lawani, 2020   
Reis et al., 2011   Valiandes, 2015). 

 

Οι μακθτζσ που αρχικά, 
ςτθν πλειοψθφία τουσ, 
δυςαναςχετοφςαν με 

τισ ςυμβατικζσ μορφζσ 
αξιολόγθςθσ 

(προφορικι- γραπτι 
εξζταςθ), 

ανταποκρίκθκαν κετικά 
ςτθν ποικιλόμορφθ 
διαφοροποιθμζνθ, 

ψθφιακι μορφι τουσ. 
 
 

Οι εκπαιδευτικοί που διαφοροποιοφν τθ 
διδαςκαλία τουσ εντοπίηουν πολλά οφζλθ ςτθ 
χριςθ εναλλακτικϊν μορφϊν αξιολόγθςθσ, με 
χριςθ υπολογιςτι, που προςαρμόηονται ςτα 

χαρακτθριςτικά των μακθτϊν (Yessingeldinov et al., 
2023   Martin & Lazendic, 2017). 
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Με το πζρασ τθσ 
παρζμβαςθσ, για 
κάποια παιδιά, θ 

γνωςτικι εξζλιξθ δεν 
ιταν θ αναμενόμενθ. 

Εντοπίηεται ςθμαντικι κετικι ςφνδεςθ μεταξφ 
γνωςτικισ εξζλιξθσ και διαφοροποιθμζνθσ 

διδαςκαλίασ (Rajeh Alsalhi et al., 2021 McAdamis, 
2001  Valiandes, 2015  Reis et al., 2011  Yavuz, 

2020  Awofala & Lawani, 2020). 
 
Ενϊ για τθν Hodge (Βαλιαντι & Νεοφφτου, 2017), 

υπάρχουν περιπτϊςεισ που με τθν εφαρμογι 
διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ δεν προκφπτουν 
ςθμαντικζσ διαφορζσ μεταξφ αρχικισ και τελικισ 

εικόνασ των μακθτϊν. 

Ο χρόνοσ εφαρμογισ 
των παρεμβάςεων τθσ 

ζρευνασ ιταν πολφ 
περιοριςμζνοσ, για να 

εξάγουμε απόλυτα 
ςυμπεράςματα. 

Για τθν (Subban, 2006), χρειάηονται μερικά χρόνια 
παρατιρθςθσ για να εξαχκοφν ςαφι 

ςυμπεράςματα για τα αποτελζςματα ενόσ 
διαφοροποιθμζνου προγράμματοσ. 

 

 

8.2 2ο Ερευνητικό ερϊτημα 

Κατά τθ διερεφνθςθ του 2ου ερευνθτικοφ ερωτιματοσ εξετάςτθκε με ποιον τρόπο και ςε 

ποιο βακμό θ χριςθ ψθφιακϊν εργαλείων επθρζαςε ζμμεςα ι άμεςα τισ διδακτικζσ 

παρεμβάςεισ τθσ παροφςασ ζρευνασ. Τα οφζλθ από τθ χριςθ ψθφιακϊν εργαλείων δεν 

προκφπτουν μεμονωμζνα αλλά αλλθλοςυνδζονται. Οι ψθφιακζσ δραςτθριότθτεσ δεν 

πρζπει να υποκακιςτοφν τθν εκπαιδευτικι διαδικαςία αλλά να είναι μζροσ αυτισ (Gee, 

2005). Ο εκπαιδευτικόσ είναι εκείνοσ που αλλθλεπιδρά διαρκϊσ με τουσ μακθτζσ, 

γνωρίηει τισ ανάγκεσ τουσ κι ενςωματϊνει οποιοδιποτε εργαλείο κρίνει ότι αναβακμίηει 

γνωςτικά και παιδαγωγικά τθν ποιότθτα του μακιματόσ του (Willacy & Calder, 2017 

Deaney et al., 2003). 

Θ εξοικείωςθ με μακθματικζσ ζννοιεσ ζγινε μζςα από διαςκεδαςτικζσ ψθφιακζσ 

δραςτθριότθτεσ ςτισ οποίεσ οι περιςςότεροι μακθτζσ ανταποκρίκθκαν με ενδιαφζρον. Θ 

παιγνιϊδθσ μορφι κινθτοποίθςε τουσ μακθτζσ. Για τθν Frenzel, τo μακθςιακό 

περιβάλλον που απαλλάςςει τουσ μακθτζσ από ςυναιςκιματα άγχουσ και πλιξθσ 

ενιςχφει τθν κετικι ςτάςθ των μακθτϊν απζναντι ςτο μάκθμα και κατά ςυνζπεια τθ 

ςυμμετοχι τουσ (Frenzel et al., 2007). Ειδικά για μακθτζσ με χαμθλι αυτοπεποίκθςθ, ο 

(Gee,2005) προτείνει τθ χριςθ παιχνιδιϊν που ςυνδυάηουν διαςκζδαςθ, πειραματιςμό, 

επανάλθψθ κι άμεςθ ανατροφοδότθτςθ. Θ Carr ςε μελζτθ τθσ ςχετικι με τα ψθφιακά 

εκπαιδευτικά παιχνίδια υποςτιριξε πωσ αυτά, εκτόσ από τθν ςυνειςφορά τουσ ςτθ 
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δθμιουργία κετικοφ εκπαιδευτικοφ κλίματοσ, ενιςχφουν και τθ μακθματικι κατανόθςθ 

(Carr, 2012). Σε αυτι τθν άποψθ δεν οδθγοφν οι παρατθριςεισ όλων των ερευνθτϊν. Θ 

(Ke, 2008) για παράδειγμα, που επίςθσ ερεφνθςε τθν επιρροι των ψθφιακϊν παιχνιδιϊν 

ςτθ μακθματικι ανάπτυξθ, ενϊ εντοπίηει ενίςχυςθ τθσ κετικισ ςτάςθσ των μακθτϊν 

απζναντι ςτο μάκθμα, εντοφτοισ, δεν εντοπίηει ςθμαντικι επίδραςθ ςτθ γνωςτικι και 

μεταγνωςτικι εξζλιξθ των παιδιϊν. 

Στθν παρζμβαςθ, θ διδαςκαλία τθσ γεωμετρίασ υποςτθρίχκθκε από τθν χριςθ 

κατάλλθλων λογιςμικϊν (Geogebra, Tinkercad). Οι μακθτζσ είχαν τθν δυνατότθτα 

επεξεργαςίασ των ςχθμάτων ςε ζνα ψθφιακό περιβάλλον που αποκρινόταν άμεςα ςτισ 

δοκιμζσ τουσ. Μποροφςαν να επεξεργαςτοφν, να παρατθριςουν ι να ςυγκρίνουν τα 

ςχιματα εφκολα και γριγορα. Ρολλοί ερευνθτζσ χαρακτθρίηουν τα εργαλεία αυτά ωσ 

ιδιαίτερα αποτελεςματικά ςτθ διδαςκαλία τθσ γεωμετρίασ (Chan & Leung, 2014 

Sokolowski et al., 2015). Ππωσ ζχουν επιςθμάνει, τα οφζλθ από τθν χριςθ τζτοιου 

είδουσ λογιςμικϊν είναι πολλαπλά: εξοικονόμθςθ χρόνου, ακριβισ, δυναμικι 

παρουςίαςθ των ςχθμάτων, δυνατότθτα επεξεργαςίασ- πειραματιςμοφ, ρεαλιςτικι 

προςζγγιςθ των μακθματικϊν (Santos-Trigo et al., 2016  Leung, 2011  Calder, 2012) 

Ειδικά ςτθν περίπτωςθ του Ε.Ε.Ε.Ε.Κ. ιταν ςθμαντικό το μάκθμα να 

εμπλουτιςτεί με εικόνεσ. Με χριςθ κατάλλθλων ψθφιακϊν εργαλείων : 

α) δθμιουργικθκαν εικόνεσ (ψθφιακζσ φωτογραφίεσ, ςχιματα Geogebra, Tinkercad) ι 

τζκθκαν ςε επεξεργαςία υπάρχουςεσ (εφαρμογι Paint) κι ενςωματϊκθκαν ςτα φφλλα 

εργαςίασ. 

β) δθμιουργικθκαν παιγνιϊδεισ δραςτθριότθτεσ εμπλουτιςμζνεσ με ςχιματα (Κουίη, 

puzzle, ςταυρόλεξο). 

Θ δυνατότθτα που παρζχουν τα ψθφιακά εργαλεία για οπτικοποίθςθ, 

αναγνωρίηεται ευρζωσ ωσ μία από τισ μεγαλφτερεσ ςυνειςφορζσ τουσ ςτθν κατανόθςθ 

των μακθματικϊν (Mariotti et al., 2003  Santos-Trigo et al., 2016). Οι υψθλζσ επιδόςεισ 

ςτα μακθματικά, πολλζσ φορζσ ςυνδζονται με ςαφείσ αντιλιψεισ των οπτικϊν 

αναπαράςτάςεων των μακθματικϊν ιδεϊν, κατά ςυνζπεια θ πρόςβαςθ ςε εργαςίεσ με 

οπτικά ερεκίςματα, υποβοθκά τθν μακθματικι πρόοδο (Mulligan & Mitchelmore, 2009). 

Θ χριςθ εικόνων φαίνεται να ςυνειςφζρει ςτθ μακθματικι αλλά και ςτθ γλωςςικι 

κατανόθςθ. Γι’ αυτόν το λόγο θ οπτικοποίθςθ προτείνεται ςε περιπτϊςεισ μακθτϊν που 



82 
 

παρουςιάηουν προβλιματα ςτθν ανάγνωςθ ι ςτθν κατανόθςθ των λζξεων (Moleko, 

2021). 

Οι ψθφιακζσ δραςτθριότθτεσ παρείχαν ςτουσ μακθτζσ ζνα διαδραςτικό 

περιβάλλον, όπου τουσ επζτρεπε να προβλθματιςτοφν και να πειραματιςτοφν εφκολα 

και άμεςα, ενϊ παράλλθλα είχαν τθ δυνατότθτα να λαμβάνουν ανατροφοδότθςθ ι να 

επαναλαμβάνουν τθ διαδικαςία. Σχετικζσ ζρευνεσ καταλιγουν ςτο ςυμπζραςμα πωσ 

αυτζσ οι παροχζσ βοθκοφν τουσ μακθτζσ να εςτιάςουν τθν προςοχι τουσ, να 

κατανοιςουν καλφτερα τα υπό μελζτθ κζματα, να εντοπίςουν και να καλφψουν κενά 

(Deaney et al., 2003 Moyer-Packenham & Westenskow, 2013  Calder,2011). Επιπλζον θ 

δυνατότθτα αςφγχρονθσ εργαςίασ κι άμεςθσ ανατροφοδότθςθσ είναι ιδιαίτερα 

βοθκθτικι για παιδιά που λόγω προβλθμάτων υγείασ δεν μποροφν να 

παρακολουκιςουν με το μζςο ρυκμό τθ ροι των μακθμάτων, κακϊσ το ψθφιακό υλικό 

τουσ παρζχεται διαδικτυακά, όποτε, όπου και για όςο κζλουν (Willacy & Calder, 2017). 

Οι (Willacy & Calder, 2017) παρατιρθςαν ότι κάποιοι μακθτζσ ηθτοφν άμεςεσ εξθγιςεισ 

για το πϊσ να χειριςτοφν τισ ψθφιακζσ δραςτθριότθτεσ. Στισ παροφςεσ παρεμβάςεισ, ςε 

αντιςτοιχία με αυτι τθν παρατιρθςθ, αν και τα κουίη είχαν απλι δομι, θ εκπαιδευτικόσ 

χρειάςτθκε να δϊςει πολλζσ διευκρινιςεισ ςτουσ μακθτζσ για τον τρόπο  που κα 

εργαςτοφν. Γεγονόσ που ςθμαίνει ότι οι εκπαιδευτικοί δεν πρζπει να υποκζτουν ότι όλοι 

μακθτζσ ζχουν το ίδιο επίπεδο εξοικείωςθσ με τισ ψθφιακζσ δραςτθριότθτεσ και κα 

πρζπει να μεριμνοφν για να τουσ παρζχουν κατανοθτζσ οδθγίεσ (Deaney et al., 2003). 

Αξίηει να ςθμειωκεί, ότι δεν είχαν όλεσ οι ψθφιακζσ δραςτθριότθτεσ τθν ίδια 

ανταπόκριςθ από τουσ μακθτζσ. Στο μονοπάτι μάκθςθσ, για παράδειγμα, οι μακθτζσ 

χρειάςτθκαν περιςςότερεσ διευκρινίςεισ από τθν εκπαιδευτικό και δυο από αυτοφσ, 

κουράςτθκαν γριγορα. Ενδεχομζνωσ, το περιβάλλον τθσ ςυγκεκριμζνθσ εφαρμογισ να 

τουσ δυςκόλευε. Γεγονόσ που ενιςχφει τθν άποψθ των (Garris, Driskell, & Ahlers, 2002) 

ότι για να είναι ζνα παιχνίδι ελκυςτικό πρζπει να ζχει λειτουργικό περιβάλλον. Θ 

ψθφιακι φφςθ των δραςτθριοτιτων αυτϊν δεν τισ κακιςτά από μόνθ τθσ 

αποτελεςματικζσ. Ππωσ επιςθμαίνει και θ (Carr, 2012) χρειάηεται ο εκπαιδευτικόσ να 

κάνει κατάλλθλθ επιλογι και χριςθ αυτϊν των δραςτθριοτιτων, ϊςτε να προκφψουν τα 

επικυμθτά παιδαγωγικά αποτελζςματα.  

Για τθν διαμορφωτικι αξιολόγθςθ χρθςιμοποιικθκαν ψθφιακά κουίη. Οι 

μακθτζσ ανταποκρίκθκαν κετικά ςε αυτό τον τρόπο αξιολόγθςθσ και ςυμμετείχαν ςτθν 
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επίλυςι τουσ χωρίσ αντιρριςεισ. Οι εφαρμογζσ αυτζσ, αναγνωρίηεται ευρζωσ ότι είναι 

ιδιαίτερα ελκυςτικζσ για μακθτζσ όλων των επιπζδων (Willacy & Calder, 2017  Calder, 

2012 Carr, 2012 Gee, 2005). Οι μακθτζσ που είχαν καλζσ επιδόςεισ φαινόταν να 

ικανοποιοφνται με τθν άμεςθ εξαγωγι των αποτελεςμάτων. Θ άμεςθ και ακριβισ 

ενθμερότθτα των αποτελεςμάτων αναγνωρίηεται ωσ ζνα από τα ςθμαντικά οφζλθ τθσ 

ψθφιακισ αξιολόγθςθσ (Jorge & McEwen, 2007). Σε κάποιεσ περιπτϊςεισ ο μακθτζσ 

κουράςτθκαν μετά τισ πρϊτεσ ερωτιςεισ, δεν εγκατζλειψαν, αλλά απάντθςαν τυχαία. Θ 

αξιολόγθςθ μζςω ψθφιακϊν τυποποιθμζνων τεςτ μπορεί να είναι ελκυςτικι, 

ενδεχομζνωσ όμωσ να ςτερείται εγκυρότθτασ, λόγω ζλλειψθσ εμβάκυνςθσ του υπό 

εξζταςθ κζματοσ (Fjørtoft, 2020). Κάποιοι ερευνθτζσ προτείνουν τθ χριςθ κουίη, ωσ 

αποτελεςματικό εργαλείο αξιολόγθςθσ, ειδικά για μακθτζσ με αδυναμίεσ, αναγνωρίηουν 

όμωσ, ότι δεν καλφπτει όλουσ τουσ ςκοποφσ τθσ αξιολογικισ διαδικαςίασ (Salas-Morera 

et al., 2012). Γι’ αυτόν τον λόγο, προτείνεται και θ χριςθ εναλλακτικϊν ψθφιακϊν 

μεκόδων αξιολόγθςθσ (Fjørtoft, 2020). 

Ππωσ αναφζρκθκε, θ τελικι επίδοςθ των μακθτϊν ιταν ςχετικά καλι, αλλά 

απείχε από τθν προςδοκϊμενθ. Ο Paul Drijvers ζπειτα από μελζτθ 5 αντίςτοιχων 

ερευνϊν εντοπίηει πωσ θ χριςθ ψθφιακϊν εργαλείων ζχει μια ιπια και όχι κακοριςτικι 

επίδραςθ ςτθ κατάκτθςθ των μακθματικϊν (Ball et al., 2018). Οι (Li & Ma, 2010) 

επιςθμαίνουν ότι μεγαλφτερθ επίδραςθ παρατθρείται ςτουσ μακθτζσ μικρότερθσ θλικίασ 

και ςτουσ μακθτζσ ειδικισ αγωγισ. Οι λόγοι για τουσ οποίουσ ςτθ δευτεροβάκμια 

εκπαίδευςθ θ επιρροι των ψθφιακϊν εργαλείων ςτθ κατάκτθςθ των μακθματικϊν 

μειϊνεται, χριηουν διερεφνθςθσ. Ενδεχομζνωσ να ςχετίηονται με το γεγονόσ ότι ςτθ 

δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ θ φλθ γίνεται πολυπλοκότερθ ι ςτον περιοριςμό των 

διακζςιμων εφαρμογϊν που ανταποκρίνονται ςε πιο απαιτθτικζσ δραςτθριότθτεσ (Ball 

et al., 2018). 

Στον πίνακα που ακολουκεί ςυνοψίηονται τα ευριματα τθσ ζρευνασ για το 2ο 

ερευνθτικό ερϊτθμα και τα ευριματα αντίςτοιχων ερευνϊν, όπωσ αναφζρκθκαν ςτο 

παραπάνω κείμενο. 
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Πίνακασ 10. Σφγκριςθ ευρθμάτων 2ου ερευνθτικοφ ερωτιματοσ με αυτά άλλων ερευνϊν. 
2ο Ερευνθτικό 

ερϊτθμα 
Ευριματα υςχζτιςθ με ευριματα αντίςτοιχων ερευνϊν 

«Σε ποιο βακμό τα 
ψθφιακά  
εργαλεία 

προάγουν τθ 
διαφοροποιθμζνθ 

διδαςκαλία των 
μακθματικϊν;  

Με ποιον τρόπο, 
δθλαδι,  

τα ψθφιακά 
εργαλεία 

ενιςχφουν και 
διευκολφνουν τθν 
ενεργό εμπλοκι 

των μακθτϊν ςτο 
μάκθμα;» 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

«Σε ποιο βακμό τα 
ψθφιακά  
εργαλεία 

προάγουν τθ 
διαφοροποιθμζνθ 

Οι μακθτζσ ανταποκρίκθκαν 
με ενδιαφζρον ςτισ 

ψθφιακζσ δραςτθριότθτεσ. 
Θ παιγνιϊδθσ μορφι τουσ, 

τουσ κινθτοποίθςε. 

Για τθν Frenzel, τo μακθςιακό περιβάλλον που 
απαλλάςςει τουσ μακθτζσ από ςυναιςκιματα 
άγχουσ και πλιξθσ ενιςχφει τθν κετικι ςτάςθ 
των μακθτϊν απζναντι ςτο μάκθμα και κατά 

ςυνζπεια τθ ςυμμετοχι τουσ 
 (Frenzel et al., 2007). 

 
Ο Gee(2005), ειδικά για μακθτζσ με χαμθλι 

αυτοπεποίκθςθ, προτείνει τθ χριςθ 
παιχνιδιϊν που ςυνδυάηουν διαςκζδαςθ, 

πειραματιςμό, επανάλθψθ κι άμεςθ 
ανατροφοδότθςθ. 

Μζςω των ψθφιακϊν 
δραςτθριοτιτων ενιςχφκθκε 

θ μακθματικι κατανόθςθ 
για τουσ περιςςότερουσ 

μακθτζσ. 

Θ Carr(2012) υποςτιριξε πωσ τα ψθφιακά 
εκπαιδευτικά παιχνίδια , εκτόσ από τθν 

ςυνειςφορά τουσ ςτθ δθμιουργία κετικοφ 
εκπαιδευτικοφ κλίματοσ, ενιςχφουν και τθ 

μακθματικι κατανόθςθ. 

Υπιρχαν μακθτζσ που 
παρόλο που αςχολικθκαν 

με ενκουςιαςμό με τισ 
ψθφιακζσ δραςτθριότθτεσ, 

ςτο τζλοσ, δεν παρουςίαςαν 
αιςκθτι γνωςτικι πρόοδο. 

Θ (Ke, 2008) ςτθν ζρευνά τθσ για τθν επιρροι 
των ψθφιακϊν παιχνιδιϊν ςτθ μακθματικι 
ανάπτυξθ, εντόπιςε ενίςχυςθ τθσ κετικισ 

ςτάςθσ των μακθτϊν απζναντι ςτο μάκθμα, 
εντοφτοισ, δεν εντόπιςε ςθμαντικι επίδραςθ 
ςτθ γνωςτικι και μεταγνωςτικι εξζλιξθ των 

παιδιϊν. 

Θ διδαςκαλία τθσ 
γεωμετρίασ υποςτθρίχκθκε 
από τθν χριςθ κατάλλθλων 

λογιςμικϊν δυναμικισ 
παρουςίαςθσ κι 

επεξεργαςίασ ςχθμάτων 
(Geogebra, Tinkercad). 

Τζτοιου είδουσ εργαλεία είναι ιδιαίτερα 
αποτελεςματικά ςτθ διδαςκαλία τθσ 

γεωμετρίασ (Chan & Leung, 2014  Sokolowski 
et al., 2015). 

 
Τα οφζλθ από τθν χριςθ τουσ είναι πολλαπλά: 

εξοικονόμθςθ χρόνου, ακριβισ, δυναμικι 
παρουςίαςθ των ςχθμάτων, δυνατότθτα 

επεξεργαςίασ- πειραματιςμοφ, ρεαλιςτικι 
προςζγγιςθ των μακθματικϊν (Santos-Trigo et 

al., 2016  Leung, 2011  Calder, 2012) 
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διδαςκαλία των 
μακθματικϊν;  

Με ποιον τρόπο, 
δθλαδι,  

τα ψθφιακά 
εργαλεία 

ενιςχφουν και 
διευκολφνουν τθν 
ενεργό εμπλοκι 

των μακθτϊν ςτο 
μάκθμα;» 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

«Σε ποιο βακμό τα 
ψθφιακά  
εργαλεία 

προάγουν τθ 
διαφοροποιθμζνθ 

διδαςκαλία των 

Μζςω των ψθφιακϊν 
εργαλείων 

χρθςιμοποιικθκαν ςχιματα 
και εικόνεσ που ενίςχυςαν 

τθν εκπαιδευτικό ζργο 
κακϊσ οι μακθτζσ 

ενεπλάκθςαν ςε διαδικαςίεσ 
επεξεργαςίασ και 

παρατιρθςθσ οπτικϊν 
ερεκιςμάτων. 

Μία από τισ μεγαλφτερεσ ςυνειςφορζσ των 
ψθφιακϊν εργαλείων ςτθν κατανόθςθ των 

μακθματικϊν είναι θ δυνατότθτα που 
παρζχουν για οπτικοποίθςθ (Mariotti et al., 

2003  Santos-Trigo et al., 2016). 
 

Οι υψθλζσ επιδόςεισ ςτα μακθματικά, πολλζσ 
φορζσ ςυνδζονται με ςαφείσ αντιλιψεισ των 
οπτικϊν αναπαραςτάςεων των μακθματικϊν 

ιδεϊν, κατά ςυνζπεια θ πρόςβαςθ ςε εργαςίεσ 
με οπτικά ερεκίςματα, υποβοθκά τθν 

μακθματικι πρόοδο (Mulligan & Mitchelmore, 
2009). 

 
Θ χριςθ εικόνων φαίνεται να ςυνειςφζρει ςτθ 

μακθματικι αλλά και ςτθ γλωςςικι 
κατανόθςθ. Γι’ αυτόν το λόγο θ οπτικοποίθςθ 

προτείνεται ςε περιπτϊςεισ μακθτϊν που 
παρουςιάηουν προβλιματα ςτθν ανάγνωςθ ι 
ςτθν κατανόθςθ των λζξεων (Moleko, 2021). 

 

Οι ψθφιακζσ 
δραςτθριότθτεσ παρείχαν 

ςτουσ μακθτζσ ζνα 
διαδραςτικό περιβάλλον, 
όπου τουσ επζτρεπε να 

προβλθματιςτοφν και να 
πειραματιςτοφν εφκολα και 

άμεςα, ενϊ παράλλθλα 
είχαν τθ δυνατότθτα να 

λαμβάνουν 
ανατροφοδότθςθ ι να 
επαναλαμβάνουν τθ 

διαδικαςία. 

Θ δυνατότθτα που παρζχουν οι ψθφιακζσ 
δραςτθριότθτεσ για πειραματιςμό, 

επανάλθψθ κι άμεςθ ανατροφοδότθςθ 
βοθκοφν τουσ μακθτζσ να εςτιάςουν τθν 

προςοχι τουσ, να κατανοιςουν καλφτερα τα 
υπό μελζτθ κζματα, να εντοπίςουν και να 

καλφψουν κενά  
(Deaney et al., 2003 Moyer-Packenham & 

Westenskow, 2013  Calder,2011). 
 
 
 

Οι ψθφιακζσ 
δραςτθριότθτεσ παρείχαν τθ 
δυνατότθτα ςτουσ μακθτζσ 

να αςχολθκοφν με το 
μάκθμα, με τον δικό τουσ 
ρυκμό όποτε μποροφςαν. 

Θ δυνατότθτα αςφγχρονθσ εργαςίασ κι άμεςθσ 
ανατροφοδότθςθσ είναι ιδιαίτερα βοθκθτικι 

για παιδιά που λόγω προβλθμάτων υγείασ δεν 
μποροφν να παρακολουκιςουν με το μζςο 

ρυκμό τθ ροι των μακθμάτων, κακϊσ το 
ψθφιακό υλικό τουσ παρζχεται διαδικτυακά, 
όποτε, όπου και για όςο κζλουν (Willacy & 

Calder, 2017) 

Οι μακθτζσ χρειάςτθκαν 
κακοδιγθςθ και πολλζσ 

επεξθγιςεισ για τον τρόπο 
χειριςμοφ των ψθφιακϊν 

δραςτθριοτιτων. 

Κάποιοι μακθτζσ ηθτοφν άμεςεσ εξθγιςεισ για 
το πϊσ να χειριςτοφν τισ ψθφιακζσ 

δραςτθριότθτεσ (Willacy & Calder, 2017). 
 

Οι εκπαιδευτικοί δεν πρζπει να υποκζτουν ότι 
όλοι μακθτζσ ζχουν το ίδιο επίπεδο 

εξοικείωςθσ με τισ ψθφιακζσ δραςτθριότθτεσ 
και κα πρζπει να μεριμνοφν για να τουσ 

παρζχουν κατανοθτζσ οδθγίεσ (Deaney et al., 
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μακθματικϊν;  
Με ποιον τρόπο, 

δθλαδι,  
τα ψθφιακά 

εργαλεία 
ενιςχφουν και 

διευκολφνουν τθν 
ενεργό εμπλοκι 

των μακθτϊν ςτο 
μάκθμα;» 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

«Σε ποιο βακμό τα 
ψθφιακά  
εργαλεία 

προάγουν τθ 
διαφοροποιθμζνθ 

διδαςκαλία των 
μακθματικϊν;  

Με ποιον τρόπο, 
δθλαδι,  

τα ψθφιακά 
εργαλεία 

ενιςχφουν και 
διευκολφνουν τθν 
ενεργό εμπλοκι 

των μακθτϊν ςτο 
μάκθμα;» 

2003). 
 

Δεν είχαν όλεσ οι ψθφιακζσ 
δραςτθριότθτεσ τθν ίδια 
ανταπόκριςθ από τουσ 
μακθτζσ. Κάποιεσ τουσ 
δυςκόλεψαν και τουσ 

κοφραςαν. 

Σφμφωνα με τουσ (Garris, Driskell, & Ahlers, 
2002) για να είναι ζνα παιχνίδι ελκυςτικό 
πρζπει να ζχει λειτουργικό περιβάλλον. Θ 

ψθφιακι φφςθ των δραςτθριοτιτων αυτϊν 
δεν τισ κακιςτά από μόνθ τθσ 

αποτελεςματικζσ. 
 

Θ (Carr, 2012) επιςθμαίνει ότι χρειάηεται ο 
εκπαιδευτικόσ να κάνει κατάλλθλθ επιλογι και 

χριςθ αυτϊν των δραςτθριοτιτων, ϊςτε να 
προκφψουν τα επικυμθτά παιδαγωγικά 

αποτελζςματα. 

Για τθν διαμορφωτικι 
αξιολόγθςθ 

χρθςιμοποιικθκαν ψθφιακά 
κουίη. Οι μακθτζσ 

ανταποκρίκθκαν κετικά ςε 
αυτό τον τρόπο αξιολόγθςθσ 

και ςυμμετείχαν ςτθν 
επίλυςι τουσ χωρίσ 

αντιρριςεισ. 

Οι ψθφιακζσ δραςτθριότθτεσ αξιολόγθςθσ , 
είναι ιδιαίτερα ελκυςτικζσ για μακθτζσ όλων 

των επιπζδων (Willacy & Calder, 2017  Calder, 
2012  Carr, 2012 Gee, 2005). 

 
 

Οι μακθτζσ που είχαν καλζσ 
επιδόςεισ φαινόταν να 
ικανοποιοφνται με τθν 

άμεςθ εξαγωγι των 
αποτελεςμάτων. 

Θ άμεςθ και ακριβισ ενθμερότθτα των 
αποτελεςμάτων αναγνωρίηεται ωσ ζνα από τα 
ςθμαντικά οφζλθ τθσ ψθφιακισ αξιολόγθςθσ 

(Jorge & McEwen, 2007). 

Σε κάποιεσ περιπτϊςεισ οι 
μακθτζσ κουράςτθκαν μετά 
τισ πρϊτεσ ερωτιςεισ, δεν 

εγκατζλειψαν, αλλά 
απάντθςαν τυχαία. 

Θ αξιολόγθςθ μζςω ψθφιακϊν 
τυποποιθμζνων τεςτ μπορεί να είναι 

ελκυςτικι, ενδεχομζνωσ όμωσ να ςτερείται 
εγκυρότθτασ, λόγω ζλλειψθσ εμβάκυνςθσ του 

υπό εξζταςθ κζματοσ (Fjørtoft, 2020). 

Θ αξιολόγθςθ δεν βαςίςτθκε 
αποκλειςτικά ςε μια 
ψθφιακι αξιολογικι 

διαδικαςία αλλά χρειάςτθκε 
ςυνδυαςμόσ πολλϊν . 

Το κουίη είναι αποτελεςματικό εργαλείο 
αξιολόγθςθσ, ειδικά για μακθτζσ με 

αδυναμίεσ. Ωςτόςο, δεν καλφπτει όλουσ τουσ 
ςκοποφσ τθσ αξιολογικισ διαδικαςίασ (Salas-

Morera et al., 2012). 
Γι’ αυτόν τον λόγο, προτείνεται και θ χριςθ 

εναλλακτικϊν ψθφιακϊν μεκόδων 
αξιολόγθςθσ (Fjørtoft, 2020). 

Θ τελικι επίδοςθ των 
μακθτϊν ιταν ςχετικά καλι, 

αλλά απείχε από τθν 
προςδοκϊμενθ. 

Ο Paul Drijvers εντοπίηει πωσ θ χριςθ 
ψθφιακϊν εργαλείων ζχει μια ιπια και όχι 
κακοριςτικι επίδραςθ ςτθ κατάκτθςθ των 

μακθματικϊν (Ball et al., 2018). 
 

Οι (Li & Ma, 2010) επιςθμαίνουν ότι 
μεγαλφτερθ επίδραςθ παρατθρείται ςτουσ 

μακθτζσ μικρότερθσ θλικίασ και ςτουσ 
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μακθτζσ ειδικισ αγωγισ. 
 

Οι λόγοι για τουσ οποίουσ ςτθ δευτεροβάκμια 
εκπαίδευςθ θ επιρροι των ψθφιακϊν 

εργαλείων ςτθ κατάκτθςθ των μακθματικϊν 
μειϊνεται, ενδεχομζνωσ να ςχετίηονται με το 
γεγονόσ ότι ςτθ δευτεροβάκμια εκπαίδευςθ θ 
φλθ γίνεται πολυπλοκότερθ ι ςτον περιοριςμό 

των διακζςιμων εφαρμογϊν που 
ανταποκρίνονται ςε πιο απαιτθτικζσ 

δραςτθριότθτεσ (Ball et al., 2018). 
 

 

8.3 Περιοριςμοί τησ ζρευνασ 

Θ ζρευνα αυτι πραγματοποιικθκε ςτο πλαίςιο Ρρακτικισ Άςκθςθσ τθσ ερευνιτριασ ςε 

ςχολικζσ δομζσ ειδικισ αγωγισ, ςε κακοριςμζνο χρονικό πλαίςιο. Κατά τθ διεξαγωγι τθσ 

προζκυψαν αςτάκμθτοι παράγοντεσ (π.χ. απουςίεσ μακθτϊν) που ματαίωναν ι 

κακυςτεροφςαν τθν εφαρμογι τθσ διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ. Το δείγμα 

εφαρμογισ τθσ διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ ιταν μικρό και ςαφϊσ τα ευριματα δεν 

μποροφν να γενικευτοφν. Ωςτόςο, ςτθ διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία το ηθτοφμενο δεν 

είναι θ γενίκευςθ, οφτε οι τυποποιθμζνεσ παρεμβάςεισ αλλά θ καταγραφι όςο το 

δυνατόν περιςςότερων περιπτϊςεων διαφοροποίθςθσ. Με αυτό τον τρόπο ο 

εκπαιδευτικόσ ζχει μια γκάμα ιδεϊν, ϊςτε κάκε φορά να διαφοροποιεί με άνεςθ.  

Για τθν καταςκευι ψθφιακϊν δραςτθριοτιτων, επιλζχκθκαν εφαρμογζσ που 

παρείχαν τα εργαλεία. Οι εφαρμογζσ αυτζσ παρζχουν ποικιλία δυνατοτιτων, ωςτόςο, 

εντοπίςτθκε ζνα ζλλειμμα ςε ότι αφορά τθ δυνατότθτα δθμιουργίασ μακθματικοφ 

κειμζνου. Στισ περιςςότερεσ περιπτϊςεισ δεν είναι εφικτι θ ειςαγωγι μακθματικϊν 

ςυμβόλων, γεγονόσ που λειτουργεί αποτρεπτικά για τθ δθμιουργία ψθφιακϊν 

μακθματικϊν παιχνιδιϊν. 

Θ ζρευνα επικεντρϊκθκε ςτο τρίπτυχο διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία 

μακθματικϊν - ειδικι αγωγι - ψθφιακά εργαλεία. Ενϊ για κάκε κζμα μεμονωμζνα, 

υπάρχει πλθκϊρα ερευνϊν, εντοπίςτθκαν ελάχιςτεσ ζρευνεσ που να περιλαμβάνουν 

ςυνδυαςτικά αυτοφσ τουσ τρεισ άξονεσ. 
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8.4 υμπεράςματα και προτάςεισ για ζρευνα 

Βάςει των ευρθμάτων τθσ παροφςασ ζρευνασ, θ απάντθςθ και ςτα δυο ερευνθτικά 

ερωτιματα είναι καταφατικι. Επιτυγχάνεται θ διαφοροποίθςθ τθσ διδαςκαλίασ ςε 

τμιματα που οι μακθτζσ ζχουν ζντονεσ μακθςιακζσ δυςκολίεσ και τα ψθφιακά εργαλεία 

μποροφν να παρζχουν πολφτιμθ βοικεια ςτον εκπαιδευτικό. Τα ερϊτθμα που προζκυψε 

κατά τθ διάρκεια τθσ ζρευνασ είναι πϊσ κα μποροφςαν τα ψθφιακά εργαλεία να 

αξιοποιθκοφν, ϊςτε να ενιςχφςουν τισ μεταγνωςτικζσ δεξιότθτεσ του ατόμου. Επιπλζον 

κα είχε ενδιαφζρον να εξεταςκοφν οι μακροπρόκεςμεσ επιπτϊςεισ τθσ χριςθσ 

ψθφιακϊν εργαλείων ςτθν εφαρμογι διαφοροποιθμζνθσ διδαςκαλίασ. Ενδεχομζνωσ οι 

μακθτζσ να χάςουν τον ενκουςιαςμό τουσ για διαδικαςίεσ που αρχικά τουσ φάνθκαν 

καινοτόμεσ ι να τισ ενςωματϊςουν λειτουργικά ςτθν κακθμερινι τουσ ρουτίνα και να τισ 

αξιοποιιςουν. 
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https://www.openbook.gr/diaforopoiimeni-paidagwgiki
https://hdl.handle.net/11419/5332
https://doi.org/10.26253/heal.uth.ojs.sst.2017.424
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Παράρτημα 
[1] 

1ο Φφλλο Εργαςίασ (https://www.liveworksheets.com/vr3123822fy) 

Ασ κυμθκοφμε: 

Τον λόγο των ευκφγραμμων τμθμάτων και 

Μια ςθμαντικι ιδιότθτα των αναλογιϊν  

 

Λόγοσ Ευκφγραμμων Σμθμάτων 

Ραρατθριςτε προςεχτικά τα  

διπλανά ςχιματα και ζπειτα  

ςυμπλθρϊςτε τα κενά. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Το μικοσ του ευκφγραμμου τμιματοσ ΓΗ είναι …… 

Το μικοσ του ευκφγραμμου τμιματοσ ΘΛ είναι …….. 

Ρόςεσ φορζσ χωράει το τμιμα ΑΒ μζςα ςτο ΓΗ; ……………..  

Ρόςεσ φορζσ χωράει το τμιμα ΑΒ μζςα ςτο ΘΛ; ………………… 

https://www.liveworksheets.com/vr3123822fy
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...

...

...

...

...

...

...

...

.....

.....

























 

Μια ςθμαντικι ιδιότθτα των αναλογιϊν 

Θ ςχζςθ 







  ονομάηεται αναλογία. 

Για κάκε αναλογία ιςχφει το εξισ: 











 

Οπότε αν για παράδειγμα ζχουμε τθν αναλογία: 

105

3 x
   

τότε ιςοδφναμα ιςχφει ότι: 

1035  x    305  x    
5

30

5

5


 x
    6x  

Να χαρακτθρίςετε κακεμία από τισ παρακάτω προτάςεισ ωσ ςωςτι (Σ) ι λάκοσ (Λ) 

Αν 
8

123


x
 τότε x=2 

Αν 





3

5
 τότε ιςχφει ότι   35  

Λςχφει ότι 
6

5

4

3
  

Αν 4



 τότε ΑΒ=4ΓΔ 
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[2] 

2ο Φφλλο εργαςίασ ( https://www.liveworksheets.com/xy3124194ny) 

Οριςμόσ: Δφο ευκφγραμμα ςχιματα λζγονται όμοια, αν ζχουν τισ πλευρζσ τουσ 

ανάλογεσ και τισ γωνίεσ που ςχθματίηονται από ομόλογεσ πλευρζσ τουσ ίςεσ μία προσ 

μία. 

Ραράδειγμα : Για τα παρακάτω τετράπλευρα ιςχφει ότι  




















 και  

οι γωνίεσ τουσ είναι ίςεσ μία προσ μία,  

άρα είναι όμοια. 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

Συμβολίηουμε ωσ εξισ: ΑΒΓΔ   ΕΘΚΛ 

Το λ κα το λζμε “λόγο ομοιότθτασ” 

 

 

 

 

 

https://www.liveworksheets.com/xy3124194ny
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Αςκιςεισ 

Τα διπλανά τρίγωνα είναι όμοια.  

Να ςυμπλθρϊςετε τα κενά. 

...

...

...

...

















 

 

 

Τα παρακάτω τετράπλευρα είναι όμοια. Να ςυμπλθρϊςετε τα κενά 

...

...

...

...

...

...

...

...





































 

                   

 Τα δυο τρίγωνα είναι μεταξφ τουσ όμοια.  

Να βρείτε το λόγο ομοιότθτασ . 

Να υπολογίςετε το x και το y.                                                              
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[3] 

3ο Φφλλο εργαςίασ (https://www.liveworksheets.com/rk3124312fi ) 

Κριτιρια Ομοιότθτασ Σριγϊνων 

ΘΕΩΡΘΜΑ Ι (1ο Κριτιριο Ομοιότθτασ) 

Αν δυο τρίγωνα ζχουν δυο γωνίεσ τουσ ίςεσ μία προσ μία, τότε είναι όμοια. 

Για παράδειγμα τα παρακάτω τρίγωνα είναι όμοια γιατί 


 και 


  

 

                                                                           Οπότε  








 ...

...
 

 

 

 

 

 

 

 

ΘΕΩΡΘΜΑ IΙ (2ο Κριτιριο Ομοιότθτασ) 

Αν δφο τρίγωνα ζχουν δφο πλευρζσ ανάλογεσ μία προσ μία και τισ περιεχόμενεσ ςτισ 

πλευρζσ αυτζσ γωνίεσ ίςεσ, τότε είναι όμοια. 

Για παράδειγμα τα παρακάτω τρίγωνα είναι όμοια γιατί  









 και 



  

Οπότε: 
...

...





  και 

...


,  ...


 

 

https://www.liveworksheets.com/rk3124312fi
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ΘΕΩΡΘΜΑ IΙΙ (3ο Κριτιριο Ομοιότθτασ) 

Αν δφο τρίγωνα ζχουν τισ πλευρζσ τουσ ανάλογεσ μία προσ μία, τότε είναι όμοια. 

 Για παράδειγμα τα παρακάτω τρίγωνα είναι όμοια γιατί  

2













 

Οπότε: 













 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.tinytap.com/activities/g4lo5/play/%CF%8C%CE%BC%CE%BF%CE%B9%CE%B

1-%CF%84%CF%81%CE%AF%CE%B3%CF%89%CE%BD%CE%B1  

 

 

 

 

 

https://www.tinytap.com/activities/g4lo5/play/%CF%8C%CE%BC%CE%BF%CE%B9%CE%B1-%CF%84%CF%81%CE%AF%CE%B3%CF%89%CE%BD%CE%B1
https://www.tinytap.com/activities/g4lo5/play/%CF%8C%CE%BC%CE%BF%CE%B9%CE%B1-%CF%84%CF%81%CE%AF%CE%B3%CF%89%CE%BD%CE%B1
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[4] 

Φφλλο Αξιολόγθςθσ ( https://www.liveworksheets.com/mx3124439em ) 

Θζμα 14536 Σράπεηασ Θεμάτων 

Για δφο ιςοςκελι τρίγωνα ΑΒΓ (ΑΒ = ΑΓ) και ΕΔΗ (ΕΔ = ΕΗ) γνωρίηουμε ότι: 48


, 

66


 και  3   .  

α) Να δικαιολογιςετε γιατί τα τρίγωνα ΑΒΓ και ΕΔΗ είναι όμοια. (Μονάδεσ 13)  

β) i. Να γράψετε τουσ ίςουσ λόγουσ που προκφπτουν από τθν ομοιότθτα των δυο 

τριγϊνων. 

 ii. Να βρείτε το λόγο των βάςεων των δυο τριγϊνων. (Μονάδεσ 12) 

 

Εναλλακτικι μορφι του ίδιου κζματοσ 

Για δφο ιςοςκελι τρίγωνα ΑΒΓ (ΑΒ = ΑΓ) και ΕΔΗ (ΕΔ = ΕΗ) γνωρίηουμε ότι: 48


, 

66


 και  3   .  

Α) Ραρατθριςτε τα παρακάτω ηεφγθ τριγϊνων και βρείτε εκείνο που αντιςτοιχεί ςε αυτό 

που περιγράφει θ άςκθςθ; 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.liveworksheets.com/mx3124439em


110 
 

(Στθν παρακάτω απάντθςθ γράψτε 1,2 ι 3) 

Το ηευγάρι τριγϊνων που αντιςτοιχεί ςε αυτό που περιγράφει θ άςκθςθ είναι το …… 

Β) Να χαρακτθρίςετε κακεμία από τισ παρακάτω προτάςεισ ωσ ςωςτι (Σ) ι λάκοσ (Λ).Στο 

τρίγωνο ΑΒΓ είναι 


 =48ο και 066


 

Στο τρίγωνο ΕΔΗ είναι 66


 

Στο τρίγωνο ΕΔΗ είναι 66


 και 48


 

Τα τρίγωνα ΑΒΓ και ΕΔΗ είναι όμοια γιατί ζχουν τισ πλευρζσ του ανάλογεσ 

Τα τρίγωνα ΑΒΓ και ΕΔΗ είναι όμοια γιατί ζχουν τισ γωνίεσ τουσ μία προσ μια ίςεσ 

 

Γ) Να αντιςτοιχίςετε τουσ λόγουσ που προκφπτουν από τθν ομοιότθτα των τριγϊνων ΑΒΓ 

και ΕΔΗ. 

 











                  

3

1

3





 

 

Δ)Ο λόγοσ των βάςεων 



είναι:  
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[5] 

1ο Φφλλο Εργαςίασ 

Μζτρθςε τα αντικείμενα και κάνε ομάδεσ των 2 

 

 

Ρόςα τρίγωνα μζτρθςεσ; 

Χϊρεςαν όλα τα τρίγωνα ςε ομάδεσ των 2; 

……………………………………………………………………………………………………………………… 

 

 

Ρόςουσ κφκλουσ μζτρθςεσ; 

Χϊρεςαν όλοι οι κφκλοι ςε ομάδεσ των 2; 

………………………………………………………………………………………………………………………… 

                                                                           

 

Ρόςα τετράγωνα μζτρθςεσ; 

Χϊρεςαν όλα τα τετράγωνα ςε ομάδεσ των 2; 

……………………………………………………………………………………………………………………….. 

 

 

 

Ρόςουσ ρόμβουσ μζτρθςεσ; 

Χϊρεςαν όλοι οι ρόμβοι ςε ομάδεσ των 2; 
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Μζτρθςε τα αςτζρια. 

                   

 

 

 

 

 

Ρόςα αςτζρια μζτρθςεσ;  

Μπορείσ να τα κυκλϊςεισ ανα 2; Να φτιάξεισ ομάδεσ με 2 αςτζρια; 

Ρόςεσ ομάδεσ ζφτιαξεσ; 

 

 

Μζτρθςε τισ καρδιζσ. 

 

 

 

 

 

Ρόςεσ καρδιζσ μζτρθςεσ; 

Μπορείσ να κάνεισ ομάδεσ με δυο 2 καρδιζσ;  

Ρόςεσ ομάδεσ ζφτιαξεσ; 

Μιπωσ περιςςεφει μια καρδιά; 
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υμπζραςμα: Κάποιοι αρικμοί όπωσ το 4, το 6 και το 12 χωρίηονται δυάδεσ και κάποιοι 

άλλοι αρικμοί όπωσ το 3, το 5 και το 15 όταν χωρίηονται ςε δυάδεσ τουσ περιςςεφει 1. 

 

Ζνασ αρικμόσ χωρίηεται ακριβϊσ ςε δυάδεσ μόνο αν τελειϊνει ςε: 

0,   2,   4,   6   ι   8 

 

Συμπλιρωςε τουσ αρικμοφσ ϊςτε να χωρίηονται ςε δυάδεσ χωρίσ να περιςςευει 1. 

 

4………….. 

6………….. 

1…………. 

7………….. 
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[6] 

2ο Φφλλο εργαςίασ  

 

Μζτρθςε τα τρίγωνα.  

Ρόςα τρίγωνα μζτρθςεσ; 

Κφκλωςε ομάδεσ των 5. 

Χϊρεςαν όλα τα τρίγωνα ςε ομάδεσ; 

 

……………………………………………………………………………………………………………….. 

Μζτρθςε τουσ κφκλουσ.  

Ρόςουσ κφκλουσ μζτρθςεσ; 

Κφκλωςε ςε ομάδεσ των 5. 

     Χϊρεςαν όλοι οι κφκλοι ςε ομάδεσ; 

 

…………………………………………………………………………………………………………………… 

      Μζτρθςε τα τετράγωνα. 

Ρόςα τετράγωνα μζτρθςεσ; 

Κφκλωςε ςε ομάδεσ των 5. 

Χϊρεςαν όλα τα τετράγωνα ςε 

ομάδεσ; 
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  Μζτρθςε τουσ ρόμβουσ. 

Ρόςουσ ρόμβουσ μζτρθςεσ; 

  Κφκλωςε ςε ομάδεσ των 10. 

Χϊρεςαν όλοι οι ρόμβοι ςε ομάδεσ; 

 

 Μζτρθςε τουσ ρόμβουσ. 

  Ρόςα τρίγωνα μζτρθςεσ; 

  Κφκλωςε ςε ομάδεσ των 10. 

Χϊρεςαν όλα τα τετράγωνα ςε 

ομάδεσ; 

 

 

Συμπζραςμα :  

Κάποιοι αρικμοί χωρίηονται ςε πεντάδεσ και κάποιοι άλλοι δεν χωρίηονται. 

Κάποιοι αρικμοί χωρίηονται ςε δεκάδεσ και κάποιοι όχι. 

Σε πεντάδεσ χωρίηονται μόνο οι αρικμοί που τελειϊνουν ςε 0  ι 5. 

Σε δεκάδεσ χωρίηονται χωρίηονται μόνο οι αρικμοί που τελειϊνουν ςε 0. 

 

Συμπλιρωςε το τελευταίο ψθφίο ϊςτε ο αρικμόσ να χωρίηεται ςε πεντάδεσ. 

3…... 

6…... 

8……. 
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Συμπλιρωςε το τελευταίο ψθφίο ϊςτε ο αρικμόσ να χωρίηεται ςε δεκάδεσ. 

5……. 

7……. 

9……. 

 

Συμπλιρωςε το τελευταίο ψθφίο ϊςτε ο αρικμόσ να χωρίηεται ςε πεντάδεσ και ςε 

δεκάδεσ. 

3…... 

7……. 
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[7] 

3ο Φφλλο Εργαςίασ 

Θ Χαρά ζχει 23 ςπόρουσ                    και κζλει να τουσ  

 

φυτζψει ςε γλάςτρεσ           . 

 

Σε κάκε  γλάςτρα πρζπει να βάλει 2 ςπόρουσ.  

 

Μπορεί να φυτζψει όλουσ τουσ ςπόρουσ; 

………………………………………………………………………………………………………………….. 

Θ Χαρά ζχει 23 ςπόρουσ                      και κζλει να τουσ φυτζψει ςε γλάςτρεσ           . 

 

Σε κάκε  γλάςτρα πρζπει να βάλει 5 ςπόρουσ.   

 

Μπορεί να φυτζψει όλουσ τουσ ςπόρουσ; 

……………………………………………………………………………………………………………………… 

Θ Χαρά ζχει 23 ςπόρουσ                       και κζλει να τουσ  φυτζψει ςε γλάςτρεσ           . 

 

Σε κάκε  γλάςτρα πρζπει να βάλει 10 ςπόρουσ 

 

Μπορεί να φυτζψει όλουσ τουσ ςπόρουσ; 
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Ρόςα ευρϊ είναι αυτό το νόμιςμα; 

Ρωσ το ονομάηουμε; 

 

  

Ρόςα ευρϊ είναι αυτό το χαρτονόμιςμα; 

Ρωσ το ονομάηουμε; 

 

 

Ρόςα ευρϊ είναι αυτό το 

χαρτονόμιςμα; 

Ρϊσ το ονομάηουμε; 

 

 

 

 

 

 

https://www.jigsawplanet.com/?rc=play&pid=10829333fd83     

https://www.jigsawplanet.com/?rc=play&pid=302e6085c33d 

https://www.jigsawplanet.com/?rc=play&pid=2060665c7ec3 

 

 

 

 

https://www.jigsawplanet.com/?rc=play&pid=10829333fd83
https://www.jigsawplanet.com/?rc=play&pid=302e6085c33d
https://www.jigsawplanet.com/?rc=play&pid=2060665c7ec3
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[8] 

4ο Φφλλο Εργαςίασ 

Μπορϊ να πλθρϊςω  10 ευρϊ μόνο με δίευρα;            

 

Μπορϊ να πλθρϊςω  10 ευρϊ μόνο με πεντάευρα; 

                                          

 

Μπορϊ να πλθρϊςω το ποςό των 10 ευρϊ μόνο με δεκάευρα;  

 

………………………………………………………………………………………………………………………. 

 

Μπορϊ να πλθρϊςω  12 ευρϊ μόνο με δίευρα;              

 

Μπορϊ να πλθρϊςω  12 ευρϊ μόνο με πεντάευρα;                                          

 

 

Μπορϊ να πλθρϊςω 12 ευρϊ μόνο με δεκάευρα;  

…………………………………………………………………………………………………………………….. 

Μπορϊ να πλθρϊςω  23 ευρϊ μόνο με δίευρα;              

 

Μπορϊ να πλθρϊςω  23 ευρϊ μόνο με πεντάευρα;                                          

 

Μπορϊ να πλθρϊςω το ποςό των 23 ευρϊ μόνο με δεκάευρα; 
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Τι κάνω αν ζχω μόνο δεκάευρα , πόςα πρζπει να δϊςω; 

Ζδωςεσ παραπάνω από 23 ευρϊ. Ρόςα ρζςτα περιμζνεισ να πάρεισ 

Θ Ελζνθ ςτον κουμπαρά τθσ ρίχνει μόνο δίευρα   

 

Κφκλωςε πόςα χριματα μπορεί να ζχει μαηζψει. 

 

13 ευρϊ                    14 ευρϊ                               15ευρϊ                   

 

 

 

Ο Νίκοσ ςτον κουμπαρά του ρίχνει μόνο πεντάευρα         

 

Κφκλωςε πόςα χριματα μπορεί να ζχει μαηζψει. 

 

13 ευρϊ                    14 ευρϊ                               15ευρϊ                   

 

 

Θ Μαρία ςτον κουμπαρά τθσ ρίχνει μόνο δεκάευρα         

 

Κφκλωςε πόςα χριματα μπορεί να ζχει μαηζψει. 

 

20 ευρϊ                    14 ευρϊ                               15ευρϊ                   
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[9] 

Φφλλο αρχικισ αξιολόγθςθσ 

1. Ραρατιρθςε τα ςχιματα και χρωμάτιςε: 

Κίτρινο το τρίγωνο 

Κόκκινο το τετράγωνο 

Μπλε το ορκογϊνιο παραλλθλόγραμμο 

Ρράςινο το πλάγιο παραλλθλόγραμμο 

Καφζ τον κφκλο 

 

 

 

 

 

 

2. Χρθςιμοποίθςε χάρακα και ζνωςε με τθ ςειρά τουσ αρικμοφσ με το ίδιο χρϊμα  

και αντιςτοίχιςε το ςχιμα που ςχθματίηεται με τθν ονομαςία του. 

 

 Ρλάγιο 

παραλλθλόγραμμο 

 

 Τετράγωνο 

 

 

 Ορκογϊνιο 

παραλλθλόγραμμο 

 

 Τρίγωνο 
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3. Ραρατθρείςτε τα ςχιματα και απαντιςτε ςτισ ερωτιςεισ: 

 

 

 

 

 

 

Ρόςεσ πλευρζσ ζχει το τρίγωνο;….. 

Ρόςεσ πλευρζσ ζχει το τετράγωνο;……. 

Ρόςεσ πλευρζσ ζχει το παραλλθλόγραμμο;……. 

Σε ποιο ςχιμα όλεσ οι πλευρζσ είναι ίςεσ;……. 

Ο κφκλοσ ζχει πλευρζσ;…… 

Ρόςεσ κορυφζσ ζχει το τρίγωνο;…….  

Ρόςεσ κορυφζσ ζχει το τετράγωνο;……. 

Ρόςεσ κορυφζσ ζχει το παραλλθλόγραμμο;………. 

Ο κφκλοσ ζχει κορυφζσ;………. 

Στο τετράγωνο είναι όλεσ οι γωνίεσ ορκζσ;………… 

Στο ορκογϊνιο παραλλθλόγραμμο είναι όλεσ οι γωνίεσ ορκζσ;………. 

Στο τρίγωνο είναι όλεσ οι γωνίεσ ορκζσ;………… 

Στο πλάγιο παραλλθλόγραμμο είναι όλεσ οι γωνίεσ ορκζσ;…….. 
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[10] 

1ο Φφλλο εργαςίασ 

Κφβοσ 

 

                                                                

 

 

 

Το ςχιμα αυτό είναι ζνασ …………………….. 

Ζχει ………….. κορυφζσ. 

Ζχει…………..ζδρεσ. 

Ζχει………….ακμζσ. 

Κάκε ζδρα του είναι ………………………………………. 

************************************************************* 

 

 

 

 

 

 

Το ςχιμα αυτό είναι ζνα ορκογϊνιο …………………………………….. 

Ζχει ………….. κορυφζσ. 

Ζχει…………..ζδρεσ. 
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Ζχει………….ακμζσ. 

Κάκε ζδρα του είναι ……………………………… 

  

Χρωμάτιςε με πράςινο χρϊμα το ορκογϊνιο παραλλθλεπίπεδο και με πορτοκαλί χρϊμα 

τον κφβο.                                                                     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Μπορείσ να βρείσ ομοιότθτεσ και διαφορζσ  ανάμεςα ςτον κφβο και ςτο ορκογϊνιο 

παραλλθλεπίπεδο ;                 

 

 Κορυφζσ Ζδρεσ Ακμζσ χιμα ζδρασ 

Κφβοσ     

Ορκογϊνιο 

Παραλλθλεπίπεδο 
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[11] 

2ο Φφλλο Εργαςίασ 

Κφλινδροσ  

 

Το ςχιμα αυτό είναι ζνασ ……………………….. 

Οι βάςεισ του ζχουν ςχιμα ……………………………… 

Υπάρχουν κορυφζσ;………………………………….. 

 

φαίρα 

 

Το ςχιμα αυτό είναι μια …………………… 

Υπάρχουν κορυφζσ;………………….. 

Υπάρχουν ακμζσ;…………………….. 



126 
 

Υπάρχουν ζδρεσ;………………………………….. 

Ξεχϊριςε και κφκλωςε  τισ ςφαίρεσ. 

 

 

 

Σκζψου πράγματα που βλζπεισ ι χρθςιμοποιείσ και ζχουν ςχιμα ςφαίρασ ι κυλίνδρου. 
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[12] 

Βρεσ τθ ονομαςία κάκε ςχιματοσ. Χρθςιμοποίθςε τισ λζξεισ: 

Τετράγωνο, κφκλοσ, τρίγωνο, παραλλθλόγραμμο, κφβοσ, ςφαίρα, κυλινδροσ, 

παραλλθλεπιπεδο. 

 

 

ΟΡΙΗΟΝΣΙΑ 

5.  

 

 

7. 

 

8.  

 

 

 

 

ΚΑΘΕΣΑ 

1.  

 

2. 

 

3. 

 

4. 

 

6.  
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[13] 

3ο Φφλλο Εργαςίασ  

Ραρατιρθςε τα ςχιματα 

 

Ροια ςτερεά ςχιματα βλζπεισ; 

Ραρατιρθςε τθν επόμενθ εικόνα 

 

Είναι τα ίδια ςχιματα;  

Ζχει αλλάξει ο τρόποσ που είναι τοποκετθμζνα ςτον χϊρο; 

Ζχει αλλάξει θ κζςθ τουσ; 

Ζχουν αλλάξει τα χαρακτθριςτικά των ςχθμάτων; 



129 
 

[14] 

Φφλλο Αξιολόγθςθσ 

Για κάκε πρόταςθ που ακολουκεί κφκλωςε το ςωςτό ςχιμα 

 

Στθ φωτογραφία φαίνεται: 

Ζνα γαλάηιο διακοςμθτικό κουτί ςε ςχιμα (ςφαίρασ, κυλίνδρου, κφβου) 

Θ υδρόγειοσ που ζχει ςχιμα (κφβου, κυλίνδρου, ςφαίρασ) 

Ζνα μαφρο κουτί ςυςκευαςίασ ςε ςχιμα ( ορκογωνίου παραλλθλεπιπζδου, κυλίνδρου, 

ςφαίρασ) 

Ζνα πολφχρωμο παιχνίδι ςε ςχιμα (κφβου, ορκογωνίου παραλλθλεπιπζδου, κυλίνδρου) 
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